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Onsoz

iki yilhk bir calismanin drtini olan bu rapor Tiirkiye'de egitim sistemiyle ilgili nemli degisimlerin
ve egitimde anadilinin kullanilmasiyla ilgili, o6zellikle Kiirtcenin statiisti hakkinda, ciddi
tartismalarin oldugu bir dénemde yazildi. Bu baglamda okumakta oldugunuz rapor basta Kiirtce
olmak lizere Turkiye'deki tiim anadillerinin okullarda egitim dili olarak kullanilabilmesini, cokdilli
ve cokkdiiltirll bir gelecek tasavvuru gelistirebilmeyi amaclamaktadir.

DiSA olarak Tiirkiye'de konusulan dillerin statiilerinin ancak toplumsal baris ve uzlasi saglandiktan
sonra belirlenecegi yoniindeki goriislin aksine, toplumsal barig ve uzlasinin saglanmasi yolunda
anadili temelli ¢okdilli bir egitim anlayisinin benimsenmesinin ¢ok énemli bir adim olacagini
dislintiyoruz. Bu nedenle Kiirtce ve diger tiim anadillerinin egitimde uygulanabilmesi icin somut
Oneriler sunmay! siirece yapacagi katki acisindan oldukca 6nemli gérmekteyiz.

Kirt cocuklarin egitimleri séz konusu oldugunda cokdilli, somut bir egitim anlayisi; yukarida
bahsedilen 6neminin yaninda, anadili temelli egitim konusunda tartisma ylriten tim kesimleri
yeni ve glicli bir s6z sdylemeye ve ¢ozim Uretmeye ¢agirmaktadir. Buradan hareketle, her biri
dillerarasi sosyal ve psikodilsel iliskiler ile Kiirt¢e’nin agiz ve lehge farkliliklarini géz oniinde
bulunduran dort anadili temelli cokdilli egitim modeli 6nerilirken toplumsal cinsiyet, sinif, inang
ve tutumlara referansla Kiirt 6grencilerin sosyodilsel heterojen profilleri de tartisilmaktadir.
Ayrica okur-yazarlik kavrami elestirel bir sekilde yeniden degerlendirilerek elestirel/donistlrtici
bireyler ve toplumlarin yetistirilmesi amaclanmaktadir.

Her ne kadar Kiirt 6grencilerin egitimlerinde kullanilabilecek modellerin neleri kapsamasi ve
nasil bir egitim anlayisina sahip olmasi gerektigine dair caligmalar olsa da séz konusu 6grencilerin
sosyal, dilsel, egitimsel ve siyasal Ozellikleri ile ailelerinin taleplerini g6z 6niinde bulunduran
somut Oneriler gelistirme firsati daha 6nce gerceklesememisti. Bu nedenle, bu raporla birlikte
Turkiye'de anadilinde egitim ile ilgili yeni bir adim atildigini sGyleyebiliriz.

Oncelikli cabamiz, dillerarasi sosyal ve psikodilsel iliskiler ile dillerin 6grenimi hakkindaki
yaklasimlara dair gelistirmeye calisti§imiz yeni bir bakis agisi sunmaktir. Zira yaygin bir inanisa
gore diller, birbirlerinin rakibidir ve birden ok dilin 6grenimi insan beyninde karisikliga, hatta
kimlik bunalimina neden olmaktadir. Oysa bircok arastirma ve diinyadaki sayisiz 6rnek, dillerin
birbirinin rakibi degil, destekcisi oldugunu, cokdilliligin tekdillilige oranla 6nemli avantajlar
sagladigini gostermektedir. Bu ylizdendir ki, dilsel tiirdeslestirme projeleri toplumlar arasinda
tepkiyle karsilanmakta, uyusmazliklara ve catismalara neden olmaktadir. Aksine, farkli toplumlarin
dilsel statiilerinin kabul edildigi yerlerde toplumsal uyum ve uzlasinin ¢ok daha mimkin
oldugunu gormekteyiz. Uygun kosullar saglandigi takdirde cokdillilik, yeni dillerin 6grenilmesini
kolaylastiran bir unsurdur. Bagka bir deyisle, iki veya daha cok dili iyi bilen kisilerin ilave dilleri de
kolaylikla ve hizlica 6grenebildigi sayisiz arastirmayla kanitlanmistir.

Bircok tilkede toplumsal gercekliklerden oldukca uzak, halklarin ihtiyaclarina cevap vermeyen,
farkl kesimler arasindaki iktidar iliskilerini sorunsallastirmayan ve bir yandan hiyerarsiler
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yaratirken 6te yandan mevcut hiyerarsileri siirekli yeniden Ureten bir egitim anlayisi hakimdir.
Pek cok kiiltiire ev sahipligi yapan Turkiye'de, egitim yolu ile ayni zamanda elestirel/dénistiirici
bireyler ve toplumlar yaratmak pekald miimkiindir. Bu ylizden egitimcilerin, sosyal gercekliklerin
okul icinde ve disinda nasil tanimlandigina, kiiltiir, dil, tarih, iktidar ve siyaset tarafindan nasil
sartlanip sekillendirildigine yonelik farkindalik gelistirmeleri icin gereken kosullar saglanmalidir.
Dolayisiyla cokdilli bir egitime giden yolda elestirel perspektif bu raporun 6nemli bir unsurunu
olusturmaktadir.

Ote yandan, bu rapor okur-yazarlik konusuna da ayni elestirel perspektifle yaklasmaktadir. Tipki
egitim konusunda oldugu gibi bircok llkede okur-yazarhgin sadece yazili dili anlamlandirabilme
ve matematiksel islemleri yapabilme becerisi oldugu disiinillr. Oysa okur-yazarlk, sozli ve
yazili dilsel ve zihinsel gelisimi kapsadig gibi, beynin imkanlarinin sinirsiz kullanimini 6ngoéren
bir yetidir ayni zamanda. Ustelik okur-yazarlik hakkindaki yaklasimimiz bunun disinda, elestirel/
donistiirlict birey ve toplumlarin gelisiminin saglanmasinda da anahtar rolili oynar.

Ogrenci gruplarinin heterojen dogasi genelde géz ardi edilen bir konudur. Gerek egemen
topluluklarin gikarlarina hizmet eden egitim bigimlerinde, gerekse son zamanlarda Kiirt cocuklarin
kendi anadillerinde egitim alabilmeleri icin kullanilan arglimanlarda, 6grenciler genelde tlirdes
bir grup olarak distinlilmektedir. Bu calisma, anadili Kiirtce’nin Kurmancca lehgesi olan 6grenciler
ozelinde tiim 6grenci gruplarinin farkli 6zellik ve ihtiyaglara sahip oldugunu, sosyal, dilsel, politik
ve toplumsal cinsiyet farkliliklarindan kaynakli oldukca heterojen gruplar meydana getirdiklerini
iddia etmektedir. Ogrencileri, farkhliklar ile beraber diisiinmek, egitim politika ve uygulamalari
belirlerken 6grencilerin lehine gelistirmek bu acidan olduk¢a 6nemlidir.

Bir baska onemli konu da dil ve toplumsal cinsiyet iliskisi hakkindadir. Son zamanlarda
toplumsal cinsiyet ile ilgili yapilan caligmalarin ve yiritiilen kampanyalarin ¢cogu kiz cocuklarinin
okullulastiriimalarina odaklanmistir. Oysa bu calismalarin cogu “kiz cocuklari” derken kimin
hedeflendigini acikca belirtmez ve bu kizlarin ¢ogunun Kiirt oldugu veya anadillerinin Tiirkce
olmadigi gercegini goz ardi eder. Bu konuda daha elestirel yaklasan kisi ve kurumlarin da dil
kullanimi ve toplumsal cinsiyetin nasil kesistigi, kiz cocuklari ile oglan cocuklarinin bundan nasil
farkl etkilendiklerini yeterince tartismaya actigi sdylenemez. Dolayisiyla, bu ¢alisma herkesi, yeni
bir egitim anlayisi ve diller arasi iliskiden bahsederken ayni zamanda, bu konunun toplumsal
cinsiyet boyutunu da tartismaya, dlisinmeye davet etmektedir.

Son olarak yeni bir s6z sdyleme ihtiyaci duyulan alanlardan biri, belki de en 6nemlisi, dil-ici agiz
ve lehge farkliliklari konusudur. ister itibarli yabanci dillerin 6gretimi olsun, isterse egitimde
kullanilacak temel 6gretim dilleri olsun cogu lilkede egitimin bir dilin standart bir agizda yapilmasi
onkosulu vardir. Oysa dilde standartlasma ile alfabede standartlagsma farkh seylerdir ve ayni dilin
farkli agizlarinda ortak bir alfabe kullanilarak cokdilli egitim olabilecegi gibi, coklehceli ve cokagizli
da egitim yapilabilir. Norveg, italya ve Almanya gibi kokli egitim gecmisleri olan iilkelerde bunun
orneklerini gormek mimkiindiir. Benzer sekilde, ayni dilin farkli lehcelerinde de egitim faaliyetleri
rahathkla yirdtilebilir. Bunun giizel bir &rnegini Irak Kiirdistan Bolgesel Yonetimi’nde Soranca
ve Kurmancca lehcelerinde yiiriitiilen egitim uygulamalarinda gérebiliriz. Ustelik bu lehcelerde
yapilan egitimde kullanilan ders kitaplarinda, diger lehceden de cesitli kelime ve s6z grubu,
karsilastirma ydntemleri yoluyla kullanilmakta, bdylece her iki lehcenin konusanlari arasinda
birbirlerinin lehcelerini 6grenmenin de yolu acilmaktadir. Benzer bir sekilde, Zazaca ve Kurmancca
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arasinda da karsilastirmali egitim yapilabilmesi mimkiin ve gereklidir. Buradan hareketle, bu
calisma Kurmanc oOgrencilerin egitimlerinde kullanilabilecek egitim modelleri sunarken ayni
zamanda bu 6grencilerin Zazaca da 6grenebilecekleri bir program onermektedir. Yine benzer bir
sekilde, bu calisma hem Kurmancca-ici hem de Zazaca-ici, agiz farkhliklarinin da ¢okdilli bir egitim
anlayisinda korunabilecegini savunmakta, egitimin yapilabilmesi icin tek bir agzin veya lehcenin
secilerek tim egitim-6gretim etkinliklerinin bu agizda yapilmasi gerektigi yoniindeki yaygin yanls
yaklasimi reddetmektedir.

Tum bu sebeplerden dolayr bu calisma, Kiirtce ve Tiirkiye'de var olan tim farkl dillerin yasal
givenceye kavusmasi ve egitimde kullanilmalari yéniinde atilan 6nemli bir adim olarak
goriilmelidir. Bu raporun actigi yolda calismalarimizi siirdiirerek toplumsal barisin ve uzlaginin
temellerinin atilmasini ve anadili Tlirkce olmayan tiim halklarin dil miicadelesine olumlu katkida
bulunacak oneriler gelistirmeyi umuyoruz.

M. Serif Derince

Eylil, 2012
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Tesekkiir

Bu calismanin yapilabilmesi ve elinizdeki raporun hazirlanabilmesi icin pek ¢ok kisi ve kurumun
onemli katkilari oldu. Her seyden dnce Diyarbakir Siyasal ve Sosyal Arastirmalar Enstitlisi’niin
(DISA) diizenledigi birinci, ikinci ve lgilincii calistaylara katilarak degerli zamanlarini, fikirlerini
ve tecriibelerini bizlerle paylasan tim 6gretmenlere cok tesekkiir ederiz. Onlar olmasaydi bu
calismada ele alinan birgok konu hi¢ hatirlanamayabilirdi. Ayrica onlar sayesinde Kiirt 6grencilerin
ne tiir ozelliklere sahip olduklarini ve ne gibi ihtiyaglari oldugunu 6grenebildik.

ikinci olarak, Prof. Dr. Susan Malone ve Prof. Dr. Carol Benson’a icten tesekkiirlerimizi sunariz.
Diinyanin her yerine giderek anadili temelli cokdilliligin savunuculugunu yapip, onlarca farkli
tilkede anadili temelli cokdilli egitim modellerinin hazirlanmasi ve uygulanmasinda aktif gérev
alarak edindikleri bilgi ve birikimleri bizlerle comertge paylastilar. Bu raporda sunulan modellerin
hazirlanmasinda onlarin uzman bakislarinin etkisi var.

Ayrica raporumuzun taslak metninin kamuoyuyla paylasiimasi icin diizenledigimiz etkinlige
katilarak raporun ilk taslagi hakkindaki goriis, oneri ve elestirilerini bizlerle paylasan Amed
Kurdi-Der'den Mamoste Adil Qazi'ye, Bilgi Universitesi Sosyoloji ve Egitim Calismalari Birimi'nden
Miige Ayan Ceyhan’a, Egitim-Sen’den Mijgan Sahin’e ve Netice Altun’a cok tesekkiir ederiz. Onlar
sayesinde raporda eksik olan veya yeterince iyi agiklanamamis bir¢ok konuyu diizeltme sansimiz
oldu. Ayni etkinlige katilarak bizlerle goriis ve Onerilerini paylasan tim dinleyicilere de tesekkiir
ederiz.

Yine bu raporun altyapisini hazirlayan 6gretmen calistaylarinin diizenlenmesinde biyilik emegi
gecen DISA calisanlari sevgili Dilan Bozgan, Murat Aba ve Atalay Gdger'e tesekkiir ederiz. Onlar
olmasaydi calistaylarimiz o denli diizgiin ylriiyemeyecekti. Benzer sekilde “Egitimde Anadili ve
Giftdillilk ile ilgili Farkindaligi Arttirma” projesinin her asamasinda gériis ve 6nerileri ile katkida
bulunan basta Semsa Ozar olmak iizere tiim DISA liyelerine, raporun ilk halini okuyup daha iyi
anlasilabilmesi icin gerekli dil diizeltmelerini yapan Nesrin Ucarlar’a ve cok titiz bir sekilde son
metnin dil dizeltilerini yapan ve 6nemli miidahalelerde bulunan Beril Eyliboglu'na tesekkiir
ederiz.

Son olarak comert katkilariyla tiim bu calismalarin yapilabilmesini miimkiin kilan Hollanda Biiyiik
Elciligine cok tesekkiir ederiz. Onlarin mali katkisi olmasaydi bu rapor hazirlanamayacakti.
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Giris

Turkiye'de Kiirtce’nin egitimde kullanilabilmesiicin uzunyillardir bliylik bir miicadele verilmektedir.
Bu miicadelenin 6nemli bir bolim, egitimde anadilinin temel 6gretim dili olmasi talebi etrafinda
sekillenmistir. Ancak bitiinciil bir bakisla anadilinde ne tiir egitim modellerinin kullanilabilecegi
simdiye kadar pek onerilmemistir. Mevcut anadili temelli egitim modeli tartismalarinin ¢ogu,
farkl Glkeler baglaminda bu farkli modellerin uygulamasinin nasil yiriitiildigiine odaklanmuistir.”
Turkiye'de Kirt 6grencilerin egitiminde kullanilabilecek anadili temelli somut egitim modeli
onerileri henliz kamuoyunda yeterince tartisilamamistir. Bunun en 6nemli sebeplerinden biri,
model Onerisi yapilmadan 6nce mevcut sartlarin ayrintili arastirmalarla bilinmesi gerekliligi ve
kamuoyu tartigmalarinin bu diizeye henliz ulagmamis olmasidir. Son birkag yildir gerek farkli Kiirt
kurumlarinin kampanyalari, gerekse Tiirkiye'de ve uluslararasi konjonktiirde bazi degisimlerin
olmasi, bu konuda akademik arastirmalarin ve konuyla ilgili filmlerin yapilmasi, bircok platformda
egitimde farkli anadillerinin kullanilmasi gerekliliginin dile getirilmesiyle Kiirtce her zamankinden
cok daha goriiniir olmustur. Gelinen asamada tartismalari artik anadili temelli somut egitim
modelleri lizerinden yiiriitmenin en uygun yontem oldugunu dislinlyoruz. Bu sayede hem
taleplerin daha giiclii dile getirilmesi miimkiin olacaktir hem de bu konuda uygulama y&niinde
adimlarin nasil atilacagina dair daha saghkli tartismalar yapilabilecektir.

Carol Benson’'un da dedigi gibi, ayrimciliga ugrayan topluluklarin maruz kaldigi tecriibeleri
anlamak, s6z konusu ayirimciliklari yasayan topluluklarin lehine isleyecek bir egitim sistemi
gelistirebilmenin en énemliadimlarindan birisidir. Bu yapilmadan hazirlanan dneri ve degisiklikler,
genelde esitsizlikleri liretmeye devam eden ve sadece belirli gruplarin karsilayabildigi standartlar
olmaktan 6teye gecememektedir.2 Bu nedenle, Tlirkiye'de uygulanmak lizere anadilinde kimi egitim
modelleri dnerilirken, anadili Tiirkce olmayan 6grencilerin sosyodilsel durumlari ele alinmali ve
buna gore oneriler yapiimalidir.

Bu noktadan hareketle, bu rapor, Tiirkiye'de Kiirt 6grencilerin farkh 6zellik ve ihtiyaclarini ele
almak ve egitimlerinde kullanilabilecek anadili temelli cokdilli egitim modelleri gelistirmek tizere
hazirlanmistir.

Rapor li¢ bolimden olusmaktadir. Birinci boltimde, Dil YarasF calismasinin bulgularina ilaveten
6gretmen calistaylarinda elde ettigimiz bilgilerin 1s1ginda Kiirt 6grencilerin heterojen durumu
ele alinmistir. ikinci béliimde, diinya genelinde izlenen egitim sistemleri ve dil modelleri, farkli

1 Bu konuda 6ncii calismalarin basinda Egitim-Sen’in hazirladigi Anadili Sempozyumu | ve Il ile Egitimde Reform
Girisimi'nin yayinladigi Ciftdillilik ve Egitim calismalari gelir. Ayrica Istanbul Kiirt Enstitiisii, Ankara Kurd-Der, Amed
Kurdi-Der ve benzeri bircok Kiirt kurumunun cesitli zamanlarda diizenledikleri konferans, panel ve etkinliklerde
farkli tilkelerde anadili temelli egitim modelleri ele alinmistir. Stiphesiz bu calismalarin hepsi geldigimiz noktaya
onemli katkilarda bulunmustur.

2 Benson, Carol (2005), Girls, Educational Equity and Mother Tongue-Based Teaching, UNESCO, Bangkok.

3 Coskun, Vahap; Derince, M. Serif ve Ucarlar, Nesrin (2010), Dil Yarasi: Egitimde Anadilinin Kullanilmamasi ve Kiirt
Ogrencilerin Deneyimleri. DISA, Diyarbakir. Bu calismaya internetten ulasmak icin bakiniz: http://www.disa.org.tr/
files/images/dilyarasi.pdf
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okur-yazarlik yaklasimlari, dilsel ve kiltirel farkliliklar agisindan 6gretmen yetistirmenin nasil
olmasi gerektigi, cokdilli egitim anlayisinda ana babalarin miidahil olmalarinin gerekliligi ve son
olarak, anadili temelli cokdilli egitimin bilimsel dayanaklari tartisiimistir. Son bélimde ise, mevcut
ayrimcilik ve esitsizliklerin ortadan kaldirilmasinin bir yolu olarak Kiirt 6grencilerin egitimlerinde
kullanilabilecek anadili temelli cokdilli ve cokdiyalektli dinamik egitim modelleri ele alinmaktadir.
Bu béliimde &nerilen modellerin her birini takiben, hangi siniflarda ne gibi diizenlemeler yapiimasi
gerektigi de aciklanmistir. Ayrica, bu modeller vasitasiyla nasil bir dontistim gerceklesebilecegine
ve ister burada Onerilen modellerde olsun isterse de &nerilebilecek bagska modellerde olsun,
onerilecek her tiirli modelin cevaplamasi gereken hayati sorulara deginilmektedir.

Terminoloji ve Birkag Not

Her seyden Once belirtmek gerekir ki bu calismada aksi acik¢a belirtiimedikce Kiirt 6grenciler
denildiginde Kurmanc ve Zaza/Kirmanc tiim 6grenciler, Kiirtce denildiginde ise Kurmancca ve
Zazaca/Zazaki/Dimilki/Kirmancki lehce veya dillerinin her ikisi kastedilmektedir.* Kurmancca
denildiginde ise Kurmanc Kirtlerin kullandigl lehce kastedilmektedir. Sadece Zazaca
denildiginde, esas olarak Dimilki, Kirmancki veyahut Zazaki olarak bilinen isimlendirmelerin
hepsi kastedilmektedir. Bu konuda kamuoyunda yaygin olarak bilinen kullanimi Zazaca oldugu
icin burada daha ¢ok Zazaca isimlendirmesinin kullaniimasi tercih edilmistir. Yoksa, bu konudaki
devlet séyleminden ve farkli cevrelerde yiiriitiilen siyasi cekismelerden haberdar oldugumuzu ve
bunun bir tarafi olmadigimizi belirtmek isteriz. Bu konuda ilkesel olarak birinci dil olarak Zazaca
konusan insanlarin gorils ve tavri esas alinmali, Kurmanc ve Zazalarin ortak kiiltlirel, sosyal ve
tarihsel beraberligi hesaba katilmalidir. Ayrica bu calismanin ilerleyen béliimlerinde ele alindig
gibi egitim uygulamalari acisindan da bu c¢ekismelerin yersiz oldugunu belirtmek gerekir.

Bir diger dnemli nokta da, bu raporda 6nerilen modellerin tek dogru model olma iddiasi tagimadigi
ve rapor nihai haliyle yayinlandiktan sonra da gelebilecek her tirlii oneri, elestiri ve gorigle
gelistirilmeye acik oldugudur. Yine benzer sekilde modellerde sunulan yabanci dillerin yerine
bagka diller koymak da miimkiindiir. Bir bagka deyisle, bu modellerde ticiincii dil olarak ingilizce
onerilmektedir, ancak elbette ki ingilizce’nin yerine baska bir dil de tercih edilebilir ve bu dillerin
6grenme sirasi ve bicimleri de farkli olabilir. Onemli olan husus cokdilliligin gelistirilmesine dikkat
edilmesidir.

Ayrica, acik bir sekilde belirtmek gerekir ki bu calismadayapilmakistenen egitim ve anadili konularinda
derin ve detayli analizler yapmaktan ziyade, kiirt 6grencilerin egitimleri ile ilgili tartismalarda ve
anadili temelli cokdilli bir egitim anlayisiyla hazirlanacak egitim modellerinde mutlaka hesaba
katilmasi gereken noktalara deginmektir. Boyle bir yontem takip etmek iki acidan énemlidir. Birincisi,
heniiz saglkli ve giivenilir alan arastirmalarina dayali yeterince bilimsel caligmalar yapilmamistir
ve bu calismalar yapilmadan detayli analizler yapmak yanhs olur. ikincisi ise bu rapor sadece bu
alanda calisan uzmanlara yénelik degil, 6gretmenlerden 6grencilere, velilerden program gelistirme
uzmanlarina kadar olabildigince genis bir okur kitlesi hedeflenerek hazirlanmustir.

Terminoloji konusunda da birkac 6nemli aciklamada bulunmak gerekir. Oncelikle bu raporda
“Anadilinde” veya “Anadilde” kelimelerinin yerine “Anadili Temelli” denilmesinin sebebi 6nceki

4 Bu konuda daha kapsamli bir tartisma, raporun 1.16. bolimiinde ele alinmaktadir.
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kullanimlarin yaygin bir sekilde tekdillilikle iliskilendirilmesi ve cokdillilik potansiyelini golgeleme
riski tasimasidir. Ote yandan sadece cokdillilik denilmemesinin sebebi de hem bu ifadenin
s6z konusu dillerin hepsini bitiinsel bir sekilde esitlememesi ve anadilinin énemine gerekli
vurguyu yapmamasi hem de “Anadili” kelimesinin uzun politik bir miicadele ge¢misi olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Yine kullanilmasini dnerdigimiz, “cokdilli” sozcligli 6zelde Kirtler'in, genel olarak da diinya
halklarinin cogunlugunun giindelik dilsel uygulamalarini ve durumlarini en iyi karsiladig igin ve
esas ihtiya¢ duyulan dilsel uygulamanin ¢okdillilik olmasi miinasebetiyledir. Cokdillilik kavraminin
kullanilmasiyla vurgulanmak istenen, bu calismada onerdigimiz egitim modellerinin hepsinin
sonug olarak ¢okdilliligi gelistirme hedefini benimsemesidir.

“Cokdiyalektli” sézctiglintin kullaniimasinin ise iki temel sebebi var. Birincisi, 6nerilen modellerin
anadili Kurmancca olan ¢ocuklarin hem Kurmancca hem de Zazaca dillerinde, anadili Zazaca olan
cocuklarin da hem Zazaca hem de Kurmancca dillerinde yeterlilik gostermelerinin hedeflenmesidir.
ikinci olarak da Kurmancca veya Zazaca dillerinin farkli agizlarinda bile olsa, ortak bir alfabe
kullanarak, egitim yapilabilecegine vurgu yapiimasidir.

Yine benzer sekilde “dinamik” s6zctigli de iki nedenden &tiiri tercih edilmistir. Birincisi, bu raporda
onerilen egitim modelleri gelistirmek istedigi diller arasinda -raporda ayrintisiyla aciklanan
cokluyetkinlik yaklasimina dayanarak- dinamik bir iliski oldugunu var sayar. Buna gore cokdilli
bireylerin bu dillerin her birindeki yeterlilikleri, tekdilli bireylerin dillerinden farkhdir, bu ylizden
de ¢okdilli bir birey sadece zihninde birkac dili yan yana barindiran kisi degil, bu dilleri birbirini
besleyecek sekilde kullanabilen ve béylece kendini tekdillilere oranla daha farkli sekillerde ifade
edebilen kisidir. Ayrica, bu kavram, bununla iliskili olarak cokdilliligin bir slire¢ oldugunu ve
stirekli degisim ve gelisim icinde oldugunu vurgular. ikinci olarak da burada dnerilen modeller,
onerildiklerihalleriyle kalmaiddiasindadegildir. Kullanildikca degisen sartlar ve ihtiyaclar geregiher
tlirll egitim modelinin siirekli kendini yenilemesi gerektigine de vurgu yapmayi amacglamaktadir.
Diger bir deyisle, bu veya benzeri egitim modelleri benimsenip uygulanmaya baslandiginda
surekli olarak yeniden gozden gegirilmeleri ve degisen 6grenci-6gretmen ihtiyaclarina gore egitim
programlarinda da degisiklikler yapilmasi gerekmektedir.

Kisaca Dil Yarasi

Turkiye'de Lozan Antlasmasri’yla belirlenen azinlik toplulugu disinda kalan topluluklarin egitimde
anadillerinin kullanilmasina yonelik talepleri gormezden gelinmistir. Uluslararasi hukuk ve
anlagmalar, her bireyin ve grubun kendi anadilinde egitim alma hakki oldugunu teslim ederken,
Tiirkiye bu haklarin kullanilmasinin yolunu acan her tiirlii anlasmaya cekince koymustur. Ustelik
Cumhuriyet’in kurulusundan bu yana, basta Kiirtler olmak tizere anadilinin egitimde kullaniimasi
talebinde bulunan topluluklara sert bir sekilde yanit verilmistir. Cogu zaman siire¢ cezaevlerinde
sonlanmis, ¢ok sayida ogrenci bu talepten dolayr 6grenim gordiikleri egitim kurumlarindan
uzaklastirilmistir. Ornegin, 2002 yilinda iki binden fazla 6grenci iiniversitelerde se¢meli Kiirtce
derslerinin agilmasi icin 6grencisi olduklari okullara verdikleri dilekcelerden dolayi okullarindan
atilmistir. Bu konuda en biytik miicadeleyi veren halk, siiphesiz Kiirtlerdir. Bu nedenle, en agir
bedellerin de yine Kiirtler tarafindan 6dendigi ve 6denmeye devam ettigini gérmekteyiz.
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DISA (Diyarbakir Siyasal ve Sosyal Arastirmalar Enstitiisii) olarak bu konuda yaptigimiz Dil Yarasi
isimli ilk calismada, Kiirt cocuklarinin Tiirkce bilmeksizin sadece Tiirkce egitim verilen tekdilli
egitim sisteminden, dilsel, egitimsel, psikolojik ve sosyolojik olarak nasil etkilendikleriniincelemeye
calistik. Calisma kapsaminda, sadece bu durumu bizzat tecriibe etmis olan Kiirt 6grencilerden
baska, bu tecriibeye taniklik eden ve benzer sikintilar yasayan Kiirtce bilen égretmenler, Kiirtce
bilmeyip Kiirt 6grencilere egitim veren 6gretmenler ve okula giden ¢ocuklari olan ancak okulun
dili olan Tiirkge'yi bilmeyen velilerle goriistik.

Gorusmeler sonucunda, Kiirt 6grencilerin, anadilleri olan Kiirtge'nin egitimde kullaniimamasindan
dolayl 6gretmenler ile ciddi iletisimsizlik sorunu yasadiklarini ve hayata geriden basladiklari
hissini tagidiklarini tespit ettik. SBS (Seviye Belirleme Sinavi) ve OSS (Ogrenci Secme Sinavi) gibi
sinavlarda Kiirt bélgelerinde elde edilen diislik sonuclara atifta bulunan birgok kisi, bunun yeterince
bilmedikleri bir dilde egitim almalariyla ve 6zgiiven eksikligiyle ilgili oldugunu dile getirdi. Ayrica,
sinifta kalma, okulu terk etme, sinifta kalmanin yol actigi basarisizlik hissi, Kiirtce konusmaktan
dolayl damgalanma veya siddetin farkh tiirlerine maruz kalma, iletisimsizlige baglh olarak gelisen
susma, pasiflegme durumu, goriisiilen cogu kisi tarafindan benzer sekillerde ifade edildi. Ote
yandan, 6grenciler, 6zellikle belli bir asamadan sonra, Kiirtce konusan insanlari geri kalmig olarak
niteleme ve kendi kiiltiiriinii degersiz gorme gibi egilimler tasimaya basladiklarini aktardi. Ana
babalarin, olusan dil engelinden dolayi cocuklarinin egitim siirecine miidahil olamama durumu
ve bunun &grenciler ve ana babalar lizerinde yarattigi psikolojik etki de, yine Kiirt 6grencilerin
egitimde yliz ylize kaldiklari ayrimcilik ve esitsizliklere isaret etmekteydi. Biitlin bunlara bagh olarak,
kusaktan kusaga ilerledikce Kiirtce konusma oraninin azaldigini ve dilin kaybolmaya basladigini da
kamuoyuyla paylastik. Bu bulgular g6z éniine alindiginda, Kiirt 6grencilerin okul deneyimlerinde
ciddi ayrimaihiga ugradiklarini ve yiiz yiize kaldiklari toplumsal esitsizliklere ilaveten, 6nemli dilsel
ve egitimsel dezavantajlara sahip olduklarini da ileri slirdiik. Ayrica, Kiirt 6grencilerin okulda maruz
kaldiklari bu esitsizlik ve ayrimciliklarin, Kiirt halkinin maruz kaldigi esitsizlik ve ayrimcihiklarin bir
tlr yansimasi ve uzantisi seklinde tezahiir ettigini belirttik. Calismanin sonunda, bu sorunlarin
giderilmesi icin yapilmasi gerekenleri 6nerdik. Bunlardan bir tanesi de, farkli ihtiyag ve dzelliklere
sahip Kurt 6grencilerin egitimlerinde kullanilabilecek anadili temelli cokdilli egitim modellerinin
hazirlanmasi gerektigiydi. Bu konuda kamuoyunda yiriitilmekte olan tartismalari beslemesi
amaciyla bir eylem plani hazirladik ve uygulamaya koyduk.

Eylem planin ilk parcasi, Kiirt cografyasinda calisan 6gretmenlerle bir calistay yapip, Dil Yarasi
calismasinda elde ettigimiz bilgileri derinlestirmek ve bunlari 6gretmenlerle paylasmakti. Bunu
gerceklestirdikten sonra ikinci asamada, ekonomik veya zorunlu gé¢ nedeniyle Bati metropollerine
tasinmig Kiirt ailelerinin cocuklarinin devam ettigi okullarda goérev yapan 6gretmenlerin katildigi,
go¢ ortaminda Kiirt 6grencilerin durumlari ve ihtiyaglari konulu bir calistay yaptik. Son olarak,
cokdilli egitim konusunda calismalar yiirtiten uzmanlarla bir calistay diizenleyerek, diinyanin
farkli bdlgelerinde, egitimde anadilinin kullanim bicimlerini ve cokdilli egitim tecriibelerini
tartistik. Bu tartismalardan yola cikarak ve dnceki calistaylarda elde edilen bilgiler 1siginda Kiirt
ogrencilerin egitimlerinde kullanilabilecek farkli anadili temelli cokdilli egitim modellerini
hazirlamanin imkanlarini tartistik. Ogretmen calistaylarinda yiiriitiilen tartismalarda ve ilgili
literatiir taramasinda fark ettigimiz bir diger konu da, anadilinin egitimde kullaniimasi ile ilgili
tartismalarda cogu zaman Kiirt 6grencilerin tiirdes bir grup olusturduguna yonelik yanlis alginin
yayginhgiydi. Oysa bu raporda onerildigi gibi genel olarak tim Kiirt 6grenci gruplari bircok agidan
oldukga heterojen bir grup meydana getirmektedir.
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BOLUM 1: Kiirt Ogrencilerin Heterojenligi

Kiirt 6grencileri konu eden cogu ¢alisma ve bu konuda sdylem Ureten kisi veya gruplar genelde Kiirt
ogrencilerin sosyodilsel acidan tiirdes bir grup olusturdugunu varsaymaktadir. Bu varsayima gore
Kiirt cocuklari diinyaya geldikten sonra, konusmaya baslama cagi geldiginde ilkin ve sadece Kiirtce
konusur ve Tirkee ile ilk kez okulda karsilasir. Bu karsilasmadan sonra ise genelde &grencilerin
okul ve gilindelik hayatlarinda Kiirtce ve Tiirkce ile nasil bir iligski kurduklari, bu dilleri ne derece
yetkinlikle kullanabildikleri nadiren tartisilmaktadir. Bdylece yaygin bir sekilde tiirdeslestirici bir
magduriyet sdylemi lzerinden gidilmektedir. Sonug olarak Kiirt &grencilerin magduriyetlerini
giderici bir takim oneriler gelistirildiginde de yine tiirdes bir 6grenci grubuna yonelik 6neriler
one siirtilmektedir. Oysa hem bu calisma kapsaminda yapilan 6gretmen calistaylari, hem de daha
onceki bazi calismalar Kiirt 6grencilerin, diger tim 6grenci gruplari gibi, sosyodilsel olarak bircok
bakimdan oldukga heterojen bir grup olusturdugunu gostermektedir. Bu heterojenligi saglayan en
onemli degiskenler sinifsal farkliliklar, toplumsal cinsiyet, yasanilan mekan, ana babalarin siyasal
gordisleri, farkli diizeylerdeki ¢ift veya cokdillilik durumlari, gog, inang ve lehge ile agiz farkliliklar
olarak siralanabilir. Bu degiskenlerin hicbiri kendiliginden olusmamis, aksine uzun tarihsel, sosyal,
kiiltuirel, psikolojik ve siyasal siirecler sonunda bu duruma evrilmislerdir. Asagida bu degiskenler
kisaca agiklanmaktadir.

Asagida deginilen noktalarin heniiz glicli verilerle desteklenemedigi gozden kagmayacaktir. Zira
cesitli yapisal sebeplerden dolayi bu konuda 6nemli bir literatiir heniiz geligmemistir. Bu nedenle
verilen bilgiler temel olarak DISAnin Egitimde Anadilinin Kullaniimasi Savunuculu bashgiile 2011 yilinda
yuritilen 6gretmen calistaylarindaki goriismelerden alinmustir. S6z konusu calistaylarin ilki Kiirt
cografyasindaki cesitli sehirlerde 6gretmenlik yapan 25 kadar 6gretmenin katilimi ile Diyarbakir'da
gerceklestirilmistir. ikinci calistay ise Bati metropollerine goc etmis Kiirt ailelerin cocuklarinin gittigi
okullarda calisan 20 kadar 6gretmenin katilimi ile yine Diyarbakir'da diizenlenmistir. Son calistay
ise egitim ve anadili konularinda calisan uzmanlarin katihmi ile istanbul'da yapilmistir. Asagidaki
bilgilerin dnemli bir kismi 6zellikle birinci ve ikinci calistaylardaki ayrintili tartismalarindan ve bu
raporun yazari ve calistay katilimcilarinin gesitli gozlemlerinden saglanmistir.

1.00. Toplumsal Cinsiyet, Anadili ve Kiirt Kiz Cocuklarinin Egitimi

Diinyanin pek cok tilkesinde, kiz ¢ocuklarinin egitim hakki dniinde sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
engeller bulunmaktadir. Bu engeller kiz cocuklarin egitime erisimini gliclestirmekle sinirli
kalmaz. Okula basglayabilmis olsalar da, egitimin ileri kademelerinde onlerine ciddi sorunlar
ctkar. S6z konusu engellere iliskin pek cok arastirma yapilmasina ve bu konuda bir hayli
akademik yayin bulunmasina karsin, bu engeller arasinda bulunan anadili konusuna yeterince
yer verildigi séylenemez. Genellikle istatistiksel verilere dayanilarak yapilan ¢alismalarin cogu kiz
cocuklarinin oglan cocuklarina oranla egitimden cok daha az faydalanabildiklerini gostermekle
birlikte, bunun sebepleri arasinda ailelerin tutumlari, kiiltlirel ve dini yaklasimlar ve yoksulluk
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gibi 6geleri incelemeyi tercih etmektedir. Ancak egitim ortaminda dile bagl 6geler ile toplumsal
cinsiyetin kesisiminin etkileri tGzerine yapilan pek fazla ¢alisma bulunmamaktadir. Bunun ender
istisnalarindan birisi yukarida da deginilen Carol Benson’'un UNESCO i¢in hazirladigi calismadir?
Benson, bu eksikligi gidermek lizere ele aldig) yazida, anadili okul dilinden farkli olan topluluklar
arasinda kiz cocuklarinin maruz kaldigi esitsizlik ve ayrimciliklarin daha da derin bir sekilde
yasandigini gostermektedir. Benson'un cesitli arastirmalardan derledigi bilgilere gore kendi
anadilleri disinda bir dilde egitim verilen okullara gitmek zorunda olan ¢ocuklar arasinda, kiz
cocuklarinin okul dilinde bir dil yeterliligi gelistirmesi ¢cok daha glictiir, zira vakitlerinin ¢cogunu
cesitli ev isleri yaparak evde gecirmek zorundadirlar. Ustelik sinif igi uygulamalarda oglan
cocuklarinin konusmasina daha cok izin verildigini, kiz cocuklarinin ise yeterince konugmaya tesvik
edilmedigini gosteren calismalar da vardir.? Bu nedenlerden dolayi kiz cocuklari oglan cocuklarina
oranla egemen dille daha az hasir nesir olmakta ve egemen dili okul derslerini izleyebilecek kadar
iyi 6grenemeyebilmekteler. Oysa Benson’un alinti yaptigi arastirmalara gore anadili temelli ciftdilli
egitim verilen okullarda, kiz cocuklari okula daha diizenli devam etmekte, basarili 6grenciler olarak
anilmakta ve cesitli basari testlerinde oldukca yiiksek puanlar almaktadir. Ustelik bu 6grenciler
arasinda sinif tekrari ve okulu terk gibi durumlara cok daha az rastlanmaktadir. Benson’a gore
bundan dolayidir ki, kiz cocuklarinin bildikleri bir dilde egitim gormeleri, anadilleri lizerinden
ciftdilli veya cokdilli olmalari egitim firsatlarina erisimlerini ve bu firsatlarin kendi hayatlarina
olumlu yansimasini ciddi sekilde etkilemektedir.

Turkiye'de egitimde toplumsal cinsiyet esitsizlikleri konusu daha cok kiz ¢ocuklarinin okumaz-
yazmazhginin ortadan kaldirilmasi ve basta temel egitim olmak lzere egitimin her kademesinde
kiz cocuklarinin okullagma oranlarinin artirilmasi baglaminda ele alinmaktadir. Egitimdeki cinsiyet
esitsizliginin sinifsal boyutlari, toplumdaki gii¢ ve iktidar iliskileriyle baglantisi genelde g6z 6niine
alinmamaktadir. Ozellikle ilkégretim diizeyinde, toplumsal cinsiyetle ilgili yapilan calismalarin
cogu, okur-yazarlik oranlari, okula devam, akademik basari, okul sonrasi is bulma imkanlari gibi
konularda istatistiksel bilgiler vermektedir. Bu istatistiklere her bakildigina, kiz cocuklarinin ve
kadinlarin oglan ¢ocuklarina oranla dezavantajli olduklari sdylenir; bir esitsizlik durumu oldugu
belirtilir?

S6z konusu esitsizligin gerisindeki sosyo-ekonomik ve politik etkenler géz ardi edildigi ve bu
etkenlerin ortadan kaldirilmasi gibi bir niyet olmadigiicin de, “ilk6gretimde %100 okullasma hedefi”
gibi belirlenen sayisal hedeflere ulasilabilecek kapsamda ve ciddiyette programlar hazirlanarak
hayata gecirilmesi miimkiin olmaz. Nitekim Tiirkiye onaylamis bulundugu, dolayisiyla gereklerini
yerine getirmekle ytikiimli oldugu uluslararasi sozlesmelerden dogan ylkiimliliklerini yerine
getirmeyi ve egitimdeki cinsiyet esitsizligini giderme yoniindeki taahhitlerini gerceklestirmeyi
saglayacak kapsamli ve uzun vadeli bir programa sahip degildir. Bu hedeflere ulasmak igin bir
kismi uluslararasi finans destegine de sahip olan ve toplum &rgiitlerince yiritilen “Baba beni
okula gonder” ya da “Haydi Kizlar Okula”, “Kardelenler” gibi kampanyalarda care aranmaktadir. Bu
bakimdan daha ¢ok modernist ve yer yer de somiirgeci argimanlarin kullanildigi sdylenebilir.

5 Benson, Girls, Educational Equity.

6 O'Gara, Chloe ve Kendall, Nancy (1996), Beyond Enrollment: A Handbook for Improving Girls’Experiences in Primary
Classrooms, Creative Associates International, Washington DC.

7 Tan, Mine, (2000), Egitimde Kadin Erkek Esitligi ve Tiirkiye Gercedi, Kadin Erkek Esitligine Dogru Yiiriiyiis ve Egitim, Calisma
Yasami ve Siyaset. TUSIAD Yayinlari, istanbul.; Otaran, Nur (2003), Egitimin Toplumsal Cinsiyet Acisindan Incelenmesi,
Tiirkiye 2003, UNICEF, Ankara.
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Boylece bu calismalarda, cokdillilik veya anadilinin egitimdeki énemi tartisilmaz, hatta cogu
zaman bilerek g6z ardi edilmeleri tercih edilir. Dolayisiyla Kiirt kiz ¢ocuklarinin okula gitmesi
icin yiritilen bu kampanyalar s6z konusu kizlarin Tiirkce tekdilli egitim sistemine dahil edilerek
asimile olmalarina kapi aralamaktadir. Ote yandan, Kiirt cevrelerinin disinda da, zaman zaman bu
kampanyalara elestiri olarak, ya da bu kampanyalardan bagimsiz daha farkh, esitlikci, toplumsal
cinsiyet duyarli ve demokratik bir egitim anlayisindan yana olan kisi veya kurumlar talep ve
onerilini kamuoyuyla paylasmaktadir.®

1.10. Kiirtce ve Toplumsal Cinsiyet

Bircok Kiirt cocugu bastayoksullukve egitim sisteminin ayirimciyapisiolmak izere okul ve 6gretmen
eksikligi, 6grencilerin okul ortaminda siddete maruz kalmasi ve ailelerin ilgisizligi gibi nedenlerden
dolayi okula hi¢ gidememektedir. Bu nedenlerden dolayidir ki, Kiirt aileler, genellikle yoksulluktan
dolayr cocuklari arasinda okula géndermek konusunda tercih yapmak zorunda kaldiklarinda bu
genelde oglan cocuklarinin lehine olmaktadir. Kiz cocuklari ise yoksulluktan oldugu kadar, bazi
ailelerin dini ¢ekinceleri yliziinden de okula gonderilmeyebilmektedir. Gonderilmeleri halindeyse
kimi tekdilli ve cinsiyetci egitim politikalari ya da bazi durumlarda ailelerinin baskisi sonucu
lise ya da ytiksek 6grenime devam etmeleri mimkiin olmamaktadir. Okula gidebilme ve devam
edebilme gibi sartlar saglandiginda bile kiz ¢cocuklarinin éniinde bir de okul dilinin sadece Tiirkce
olmasindan kaynakli, oglan cocuklarinin yasadigindan daha fazla engel ortaya ¢ikmaktadir. Zira
ozellikle aile icinde, sosyal iliskilerde Kiirtce’nin agirlikli konusuldugu bélgelerde kiz cocuklarinin
okula baglamadan once egitim dili olan Tiirkce 6grenebilme firsati oglan cocuklarinkinden daha
azdir. Ote yandan, yeterince sistemli verilere dayali bulgularla tartigma imkanimiz olmasa da baz
gozlemler, okula baslayip devam edebilen kiz cocuklarinin gérece daha hizli bir sekilde anadilleri
olan Kiirtce'den koptuklarini, oglanlarin ise anadilinin muhafaza edilmesi konusunda gorece
daha sansh olduklarini gostermektedir.® Eger dogrulanirsa, bu durumun ortaya ¢ikmasinda,
toplum icinde kiz ve oglan cocuklarina yiiklenen toplumsal cinsiyet rollerinin payinin énemini
kabullenmek ¢ok yanlis ve temelsiz olmayacaktir.

Bu durum, go¢ etmis veya zorla yerinden edilmis Kiirt ailelerinden olan kiz ¢ocuklari ve kadinlar
arasinda cok daha siddetli yasanabilmektedir. Zira okulda, isyerlerinde ve sosyal yasam icinde
Kiirt olmaktan kaynaklanan dislanma, iletisim dili olarak sadece Tiirkge’nin varligi ile daha ileri
noktalara varmaktadir. Bunun somut drneklerini gosteren 6nemli aragtirmalardan birisi, Handan
Caglayan, Semsa Ozar ve Ayse Tepe Dogan tarafindan hazirlanan Ne Degisti isimli caligmadir.
Arastirmacilar “zorunlu gog yasayan kadinlar ve kiz ¢ocuklari agisindan cinsiyete dayali ayrimciligin
yani sira bélge, etnik kdken ve dil/aksan kaynakli ayrimcilik deneyimlerinin de yasandigina isaret
ediyor.” Arastirmanin bulgularina gore Kiirt¢ce’nin kamusal alanda kullanimi éniindeki sosyal
ve yasal engellerin disinda, aile ici siddet ve erkeklere bagimlilik gibi zorlu yasam kosullari da
kadinlarin ve kiz ¢ocuklarinin séz konusu alanlarda ugradiklari dislanma ve ayrimciligi en aza

8 Burada 6zellikle Egitim-Sen’in cabalarina deginilmelidir.

9 Bu konuda daha kapsamli bir tartisma icin bakiniz: Derince, M. Serif (2012), Toplumsal Cinsiyet, Egitim ve Anadili, DIiSA
Yayinlari, Diyarbakir.

10 Caglayan, Handan; Ozar, Semsa ve Dogan, Ayse Tepe (2011), Ne Degisti? Kiirt Kadinlarin Zorunlu Gé¢ Deneyimi. Ayizi
Yayinlari, istanbul.
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indirme beklentisi ile gelinen yerin dilini 6grenmeye calistiklarini gostermektedir.” Zira Tiirkce
o0grenme, kadinlar ve kiz cocuklari agisindan evin disina ¢ikma, ataerkil denetimi zayiflatma,
dis diinyayla bir erkek dolayimi olmadan bagimsiz iliski kurabilme, calisma, gelir elde etme gibi
olanaklara kapi aralamaktadir.” Tim siireglerle birlikte arastirmanin bulgulari konusma dili olarak
Kirtge'nin yerini gittikge Tirkge'ye biraktigini ve kusaklar arasi bir dil kaymasinin gerceklestigini
gostermektedir.

Sonuc olarak ister kiz cocuklari olsun ister erkek cocuklari, Kiirtce konusma ve kusaklar arasi
Kirtce'nin aktariimasi bir tehlikeyle karsi karsiyadir. Ancak Benson’un de belirttigi gibi toplumsal
cinsiyetin dilsel farklhlk ile kesismesi ile ortaya cikan ¢ok katmanl ayrimcilik ve dislamalarin
ortadan kaldirilmasi yoniinde anadilini esas alan ve ¢okdilligi hedefleyen bir egitim ve yasam
anlayisinin talep edilip gliclendirilmesi 6nemli bir potansiyel barindirmaktadir.® Zira kiz cocuklari,
daha ok anadillerinde sunulan egitim programlarina katilabilmekte ve egitim siireclerinden
kendilerini gliclendirecek faydalar gorebilmektedir.

1.11. Koy-Kirsal Bolge ve Sehir Merkezleri Arasindaki Farkhiliklar

Simdiye kadar soz edilen tartismalardan da anlasilacagl gibi Kirt Ggrencilerin heterojen
durumunu belirleyen degiskenlerden bir tanesi de cocuklarin icinde bulunduklari ortamlardir.
Gerek Dil Yarasi icin yapilan gériisme notlari gerekse DISA Egitimde Anadilinin Kullaniimasi
Savunuculugu calismasi kapsaminda yapilan 6gretmen calistaylari kdylerde ve kirsal bélgelerde
yasayan cocuklarla sehir merkezlerinde ve Batidaki metropollerde yasayan Kiirt cocuklarinin
dilsel becerileri arasinda ciddi farkhliklar oldugunu gostermektedir. Buna gore o6zellikle Kiirt
cografyasindaki kdy ve kirsal bélgelerin cogunda yasayan Kiirt cocuklari okula baglamadan énceki
stirecte ya hi¢ Tlirkce bilmemekte veya cok az bilmektedir. Hem ailelerin, hem de sokaktaki sosyal
etkilesimin birinci dili Kiirtcedir. Oysa yine Kiirt cografyasindaki sehir ile ilce merkezlerinde ve
Batidaki go¢ bolgelerinde yasayan Kiirt cocuklarinin ¢ogu okula baglamadan 6nce hem Tiirkge
hem de Kiirtce'nin etkisi altinda kalmakta ve bu yiizden genellikle her zaman dengeli olmasa
da ciftdilli bir durum ortaya cikmaktadir. Ozellikle son zamanlarda bu ciftdillilikte Tiirkce baskin
olmaya baslamistir. Zira cocuklar aileleri ile ve kendi aralarinda gittikce daha fazla Tiirkge
konusmaktadir. Bu durumda Kiirtce daha ok ikinci dil durumuna gerilemekte ve okul siireci ile
de kaybolmaya yiiz tutmaktadir.

1.12. Sinifsal Farkhhklar

ister sehir merkezlerinde, ister kdylerde veya kirsal bdlgelerde olsun, Kiirt cocuklarinin biyiik
bir ¢ogunlugu dusik gelirli, yoksul ailelerden gelmektedir. Bu nedenle 6nemli bir cogunlugu
egitim sisteminin tekci ve ayrimcr yapisina ilaveten sinifsal konumlarindan dolayr da kendileri
icin anlamli ve onlar gliclendirici bir egitim alamazlar. Bu ise yoksulluklarinin siirekli yeniden
iretilmesinde ve bir kisir déngii haline gelmesinde énemli bir rol oynar. Ogrencilerin bircogu
okul icin kendilerinden istenen ders arag-gereclerini saglamakta zorluklar yasarken, 6gretmenleri
de bu durumdaki ¢ocuklara egitim verme konusunda oldukca isteksiz davranmaktadirlar. Ustelik

11 Caglayan, Ozar ve Dogan, Ne Defisti?, s.121.
12 Gaglayan, Ozar ve Dogan, Ne Degisti?, s.123
13 Benson, Girls, Educational Equity.
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6grencilerin hemen hepsi kalabalik siniflarda ders gormek zorundadir ve &gretmenlerinden
yeterince ilgi gormezler.. Ayrica bu 6grencilerin aileleri de gerek egitim sisteminden kaynaklanan,
gerekse sosyo-ekonomik yapilanmalardan dolayi kendilerine yeterince destek verememektedir.
Zira egitim sistemi bu cocuklarin ailelerini cocuklarin egitiminde onemli bir bilesen olarak
gormemekte, onlarin bilgisine hicbir sekilde bagvurulmaktadir.

Yoksul ailelerden gelen 6grencilerin dilsel becerileri dncelikli olarak yasadiklari bdlgelere gore
sekillenmektedir. Onceki bélimde anlatilan kdy-kirsal bélge ve sehir merkezi ayirnmlar bu
baglamda da gecerlidir. Yoksul Kiirt ailelerin tlimiiniin benzer &zellikteki bolgelerde yasadigi
soylenemez, zira bu aileler kdylerden tutun ilce merkezlerine, Kirt cografyasindaki sehir
merkezlerinden tutun goc edilen metropollere kadar hemen her yerde bulunabilmektedir.

Ote yandan gérece daha az Kiirt gocugu sosyo-ekonomik agidan orta sinif 6zelligi tagiyan ailelerden
gelmektedir. Bu cocuklar daha cok Kiirt cografyasindaki sehir merkezlerinde yasayan veya Bati
metropollerine go¢ etmis ailelere mensuptur. Bu tiir ailelerin ¢ocuklari dilsel ve kdiltiirel olmasa
da gorece daha iyi egitim olanaklarina sahiptir ve bu egitimin tek dili Tiirk¢e oldugu icin aile icinde
Turkce yaygin olarak kullanila gelmistir. Cocuklarin bir kismi hem Kiirtce hem de Tiirkce kullanmaya
devam etse de, gozlemler ve tanikliklar bu gruptan cocuklarin genelde Tiirkge tekdillilige gecmis
veya gecmekte oldugunu géstermektedir. Ustelik bu durum ailelerin politik bilincine de bagh
olmayabilir. Diger bir deyisle ailelerin politik olarak daha bilingli olmasi her zaman bu ailelere
mensup cocuklarin Kiirtce'ye daha fazla 6nem verdikleri anlamina gelmeyebilmekte ve bu
cocuklarin birinci dili Tlrkge olabilmektedir.

1.13. Ailelerin Politik Yaklasimlari ve Kiirt¢ce’nin Kullanimi

Kirt ailelerin politik yaklasimlari ve Kiirtce dil kullanimi arasinda dogrudan bir iligski oldugunu
soyleyemeyiz. Normal sartlar altinda gorece daha politik ailelerin ev icinde ve disarida daha
cok Kurtce konusmasi beklenir. Oysa tanikliklar, 6zellikle Diyarbakir merkezinde ve belli basl
metropollerde yasayan ve politik olarak etkin olan ailelerin bircogunun cocuklarinin gérece daha
az Kiirtce konustuklarini ve Tiirkce’nin bircok alanda daha baskin oldugunu géstermektedir. Ancak
gozlemler bu konuda genelleme yapilamayacagini, Kiirt¢e konusulmasini veya konusulmamasini
belirleyen politik yaklagimlar disinda daha etkin 6gelerin bulundugunu gostermektedir.

Ote yandan son yillarda 6zellikle Kiirt Dili ve Egitimi Hareketi’nin (Tevgera Ziman G Perwerdehi-
TZPKurdi) onciiliik ettigi kampanyalar ve Kiirtce kullanimina duyarhlik caligmalari bu konuda
bir degisimin yasanmakta oldugu anlamina gelmektedir. Bu kampanyalardan sonra Kiirtce dil
kullanimini arastiran ciddi bir calisma yapilmamis olsa da eldeki veriler, Tlirkiye genelinde
yuritiilen Kiirtge kurslarina olan ilginin son birkag yilda 6nemli 6l¢lide arttigi yolundadir. Ayrica
aileler giindelik hayatlarinda Kiirtce kullanmasalar da, eskisine gore daha biyilk bir sevkle
Kiirtce’nin egitimde anadili olarak kullanilmasi talebini desteklemektedir. Ciddi bir kirilma
noktasi olan TZPKurdi kampanyalari disinda, mahkemelerde Kiirtce savunma yapmak isteyen
Baris ve Demokrasi Partisi (BDP) yonetici ve uyelerinin tutumu da bu konudaki farkindalig
artirmigtir.
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1.14. Cokdillilik Diizeyleri

Daha dncede deginildigi gibi 6zellikle Kiirt cografyasinda kdylerde ve kirsal bélgelerde diinyaya gelen
cocuklarin cogu ilk dil olarak Kiirtce duymakta ve kullanmaktadir. Ancak goc, artan televizyon ve internet
kullanimi ve yolculuk olanaklari gibi 6gelerin etkisiyle gittikce daha fazla Kiirt cocugu dogdugu andan
itibaren iki veya daha fazla dille kargilasmaktadir. Ogretmenlerle yapilan gériismeler Kiirt cocuklarinin
sosyodilsel 6zelliklerinin genel hatlar agisindan bes kiimede incelenebilecegini gostermektedir.

Yalnizca Kiirtce konusanlar: Daha ¢ok kdylerde ve kirsal bdlgelerde yasayan bu cocuklar okula
baslayincaya kadar aile icinde ve sosyal cevrelerinde sadece Kiirtce konusmakta ve okulun ilk
birkag yilinda hala sadece Kiirtce konusabilmektedir. Tiirkce ile etkilesimi okula baslayincaya kadar
neredeyse hic olmayan bu kiimedeki cocuklar ancak okula devam edebilirlerse sonraki yillarda
Tiirkce kullanmaya baslayabilmektedir.

Daha cok Kiirtce konusan ciftdilliler: Bu kiimedeki cocuklar ilk 6nce Kiirtce ile sosyallesmekte,
ilerleyen yillarda okula baslayinca Tlirk¢e 6grenmektedir. Bu ¢ocuklar, aileleriyle ve okul digindaki
alanlarda daha ¢ok Kiirtce konusmaya devam ettikleriicin Kiirtce dil becerilerini koruyabilmektedir.
Televizyon ve okulun etkisiyle belli bir oranda Tiirkce 6grenseler de kendilerini en iyi Kiirtce ifade
edebilmekteler.

Kiirtce-Tiirkce dengeli ciftdilliler: Ozellikle Kiirt bélgesindeki sehir merkezlerinde ve Batidaki
metropollerde yasayan Kiirt ¢ocuklarinin bir kismi dilsel olarak dengeli sayilabilecek bir cesit
ciftdillilige sahiptir. Bu cocuklar genelde dogduktan sonra ilk duyduklari dil olan Kiirtce ile biydir,
sonraki yillarda ise Tiirkce 6grenirler. Bu gruptaki cocuklar genel olarak okula baslamadan Tiirkce
ogrenmis olurlar, ancak glindelik hayatlarinda, 6zellikle aile, akrabalar ve yakin arkadaslarla
Kiirtce konugmaya devam ederler. Calismalar bu durumdaki cocuklarin okulda, diger arkadaslarina
oranla daha basarili olduklarini, hatta Tiirkce 6grendikleri okuma-yazma becerilerini Kiirtce'ye
aktarabildiklerini gostermektedir.™

Daha ¢ok Tiirkce konusan ciftdilliler: Ozellikle sehir merkezlerinde ve goc bélgelerinde dogan
ikinci kusaktan sonraki cocuklarin 6nemli bir kismi, eger aileleri 6zellikle Kiirtge konusmay! tercih
etmezse, daha cok Tiirkce'nin etkisinde biiylimektedir. Bu ¢ocuklarin 6nemli bir kismi dogustan
itibaren hem Kirtce'ye hem Tiirkce'ye maruz kalmakta, ancak ozellikle televizyon ve sokaktaki
etkilesimin dilinin Tirkce olmasindan dolayl ¢ogunlukla Tirkce konusmakta, sadece kendisine
Kiirtce sdylenenlerin bir kismini anlayabilmekteler. Bu durumdaki ¢ocuklarin ¢ogu Kiirtce ciimle
kurma konusunda zorlanir ve basit glindelik kelime ve climleciklerin disinda Kiirtce'yi kullanamaz.
Okula basladiktan sonra ise sadece ev icindeki blyiiklerin kendi aralarinda Kiirtge konusmasina
taniklik eder ve neredeyse hic Kiirtce kullanamaz.

Yalnizca Tiirkce konusanlar: Ozellikle Batili metropollerine go¢ etmis Kiirt ailelerin goc edilen
bolgede dogan cocuklarinin bir kisminin hi¢ Kiirtce bilmedigi goriilmektedir. Bu durumdaki cocuklar
kimlik olarak Kiirt olduklarini bilseler de bircok nedenden dolay! hi¢ Kiirtce konusamamaktadir.
Bu cocuklarin aileleri ya hi¢ Kiirtce bilmez veya bilseler de 6zellikle cocuklari ile konusurken
kullanmaz, hatta cocuklari Kiirtce konusursa, nitelikli Tiirkce 6grenemeyecekleri dolayisiyla okulda

14 Derince, M. Serif (2010), The Role of First Language (Kurdish) Development in Acquisition of a Second Language (Turkish)
and a Third Language (English), Bogazici Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, yayinlanmamusg yiiksek lisans tezi.
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ve ig hayatinda basarili olamayacaklari kaygisiyla onlari Kiirtce konusmaktan caydirmaya calisir.
Eger bu cocuklarin sadece Kiirtce konusan aile biylkleri varsa, onlarla ya hig iletisim kuramaz ya
da ancak bagkalarinin aracihigi ile anlasabilirler.

Bu gruplarin disinda Kurmanc cocuklar, 6zellikle Kurmancca, Zazaca ve Arapga konusan ailelerin
bir arada yasadigi bolgelerde ikiden fazla dile maruz kalmakta; bu nedenle, glinlik dilde kullanilan
sozciiklerle Zazaca ve Arapca'da konusabilmektedir. Ozellikle Zazaca ve Kurmancca'nin ayni dil
grubundan olmasindan kaynakli benzer ciimle ve dilbilgisi yapilari ile cok sayida ortak s6zciik, bu
bolgelerde ciddi bir cokdilliligi beraberinde getirmektedir. Bu ylizden Diyarbakir, Bingdl, Batman,
Urfa, Mardin, Dersim ve Siirt basta olmak lizere bircok bdlgede cocuklarin Kurmancca, Tiirkee,
Zazaca ve Arapca konustuklarini duymak mimkindir. Ayrica, ilkdgretim okullarinda 4. siniftan
itibaren ingilizce derslerinin veriliyor olmasi, bu dersler yeterince geligkin 6gretme yontemleriyle
islenmese de, Kiirt 6grencilerin mevcut cokdillilik durumuna bir bakima yeni bir boyut getirmistir.

1.15. Gog¢

Gog, pek cok Kiirt cocugunun dil ve egitim durumu tartisilirken géz oniine en ¢ok alinmasi
gereken konularin basinda gelmektedir.” Bu cocuklarin énemli bir boliimu ya gé¢ stirecini yasamis
ya da go¢ edilen yerlerde diinyaya gelmistir. Ancak gocler ayni sebeplerden ve ayni dénemlerde
gerceklesmemistir. Dolayisiyla etkileri de birbirinden farkli olmustur. Ogretmenlerin calistaylarda
aktardig) gozlem ve tecriibelere gore Batiya go¢ etmis Kiirtler acisindan (g farkl gog¢ seklinin
oldugunu sdyleyebiliriz.

a) 4o yili askin zaman 6nce ekonomik nedenlerle go¢: Bu gruba giren ailelerin cogunun gocuklari
artik ya cok az Kiirtce bilmekte ve sadece yasli aile bireyleriyle konusurken kullanmakta ya da hic
Kiirtce bilmemektedir. Ancak bu gruba giren bircok kisi, 6zellikle yirmi yas ve Ustl gencler, son
zamanlarda Kiirtce kurslarina giderek anadilini tekrar 6grenmeye calismaktadir. Dolayisiyla bu
gruba giren cocuklarin cogunlugunun birinci dilinin artik Tiirkce oldugunu soyleyebiliriz.

b) goli yillarda bolgedeki savas nedeniyle zorunlu gé¢: Bu gruba giren ailelerin ¢ogunun gog
oncesi dogan cocuklari genelde Kiirtce bilmekte ve aile fertleriyle veya akrabalarla Kiirtce konusmaya
devam etmektedir. Ancak go¢ edilen yerlerde diinyaya gelmis cocuklarin bir kismi Kiirtce biliyor
ve etkinlikle kullanabiliyorken bir béliimii ya sadece Tiirkge konusabilmekte ya da ancak ¢ok basit
glindelik Kiirtce climleleri anlayabilmekte ve kullanabilmektedir. Bazi aileler ise 6zellikle cocuklari
ile Kirtce konusmaya 6zen gostermekte ve cocuklarinin Tiirkge disinda Kirtce'yi de iyi diizeyde
konusabilmesi icin ¢aba sarf etmektedir. Bu durumda olan ¢ocuklarin cogunun gérece daha sansli
olduklari ve dengeli bir ciftdilli gelisim gosterdikleri gozlemlenmistir. Bu gruba giren ailelerin tyeleri
arasinda da Kiirtce kurslarina bir ilgi oldugu gozlemlenmektedir. Ayrica evde Kiirtce konusan nene,
dede gibi yakinlar varsa bu da cocuklarin Kiirtce konusabilmesi icin bir imkan yaratmaktadir.

c) Savas sirasinda veya sonrasinda ekonomik nedenlerle go¢: Bu gruba giren aileler 9o’li yillarda
meydana gelen catismalara dogrudan maruz kalmamis olsa da, savasin dolayl etkilerinden
kaynakli issizlik ve fakirlesmeden dolayi Batidaki sehirlere gog¢ etmistir. Bu ailelerin ¢ocuklari, gog
edilen bdlgede kalma siiresine bagl olarak ya Kiirtce-Tiirkge ciftdillidir veya baskin sekilde Tiirkge

15 Bu calisma kapsaminda goc kavrami kullanilirken, aksi belirtilmedigi siirece, Tiirkiye'nin batisindaki sehirlere
ekonomik sebeplerle veya savas nedeniyle yapilan zorunlu géclerden bahsedilmektedir.
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konusmakta, sadece Kiirtce konusulanlari anlayip Tiirkce cevap verebilmekteler. Ote yandan, bir
onceki grup icin oldugu gibi, bu grupta da evde Kiirtce konusan nine ve dede gibi yakinlar varsa,
bu durum cocuklarin anadillerini unutmamasi icin bir tesvik yerine gecmektedir.

Bu li¢ grubun disinda, daha ¢ok 19. ylizyil civarinda Orta Anadolu'ya, 6zellikle Konya ve Ankara’nin
bazi bolgelerine Kiirt gocliniin oldugunu bilmekteyiz. Calistaylarimizda da gtindeme gelen bu konuda,
ogretmenler bu donem gog etmis Kiirtlerin kendilerini gocmen olarak saymadiklarini, gog ettikleri
yerlerin yerlileri gibi hissettiklerini aktardi. Bu ailelerin cocuklarinin genel olarak hem Kiirtce'yi
hem de Tiirkge'yi iyi derecede kullanabildikleri icin dengeli bir ciftdilliligin gelistigi gézlemlenmistir.
Ogretmen calistaylarinda bu durum, uzun zaman 6nce goc etmis ailelerin yasadigi yerlerde kendilerini
go¢men olarak degil oranin halki olarak gérmelerine ve bu nedenle dilsel asimilasyona karsi daha
uyanik olmalarina baglandi.”® Ancak son zamanlarda televizyon ve internet kullaniminin hizla artmis
olmasindan dolayr 6zellikle su sirada on yas dolaylarinda olan cocuklar arasinda Kiirtce’nin eskiye
oranla cok daha az kullanildigl tahmin edilmektedir; zira bu alanlarin baskin dili Tiirk¢e'dir.

Ote yandan bahsedilen tiim gruplar igin Kiirtce’nin ne kadar kullanildigini belirleyen bazi 6gelerden
bahsedilebilir. Bu 6gelerin basinda aile icinde Kiirtge konusan yasli kusaktan nene ve dede gibi
yakinlarin olmasi Kiirtge'nin aile icinde kullanilmaya devam etmesini saglamaktadir. Bir diger 6ge
de go¢ edilen bolgede baska Kiirt ailelerin bulunup bulunmadigidir. Eger s6z konusu bdlgede
Kiirtler yogun olarak yasiyorsa, mahallede Kiirtce duyulabiliyorsa bu durum cocuklarin Kiirtge
o0grenmeye ve kullanmaya devam etmesini tesvik etmektedir.

1.16. Agiz ve Lehge Farkliliklar

Diinyanin tiim dilleri konusulduklari bolgelerden kaynakli baska bir bolgede konusulan ayni dilden
farkl 6zellikler barindirir. Bir baska deyisle, hicbir dil sadece bir agiz veya lehce olarak gelisim
gostermemistir. Ancak 6zellikle ulus-devletlerin ortaya ¢ikmasi ve bu devletlerin kurumlarinin
merkeziyetci anlayisla orgilitlenmesi ve bu orgiitlenmede genelde bir agzin veya lehgenin ayni
dilin diger cesitlemelerine karsi Gstiin kabul edilmesi s6z konusu dil-igi farkliliklar arasinda
hiyerarsik iliskilerin ortaya ¢itkmasina yol acmistir. Bu durum &zellikle cokdilliligin en az oldugu
Bati devletlerinde hat safhaya ulasmis, yazili malzemelerin artmasi, egitimin yayginlagsmasi ve
medya aygitlarinin cogalmasi ve bu etkinliklerin devlet aygitlari ile standartlastiriimis tek bir agiz
veya lehce lizerinden yiritiilmesi zamanla hakim agiz veya lehcenin disindakilerin zayiflamasina
veya yok olmasina yol acmistir. Ancak maalesef bu duruma karsi diinya genelinde yeterince
farkindalik olusmamis ve dil-ici farkliligin yok olmasi kacinilmaz ve kendiliginden gelisiyormus gibi
karsilanmistir. Tiirkge icin bu tiir bir dil-igi farklilik kaybi 6nemli boyutlardadir. istanbul Tiirkgesi
adi verilen ve devletin tiim resmi kurumlarinda tek dil olarak kabul edilen bu agiz disinda cok
az yorede farkli agizlar kullanilmaya devam etmekte, bu agizlari kullanan kisiler genellikle kendi
agizlarini itibarl istanbul agzina karsi kiicimseyebilmektedir.” Ayni durum heniiz Kiirtge igin

16 Bu 6nemli noktaya dikkatimizi cektigi icin Ankara Kurd-Der'den Sadik Varli hocamiza tesekkiir ederim.

17 Ustelik istanbul agzi, istanbul’'un Osmanli ydnetimine gectigi 15. ylizy/ldan itibaren buraya yerlesen Tiirk topluluklarin
daha once sehirde yerlesik olan Rum, Ermeni ve diger topluluklarin Tiirkce kelimeleri telaffuz etme bicimlerinden
etkilenerek olusmustur. Diger bir deyisle, esas olarak farkh dillerin bir takim 6zelliklerini alarak olusmustur. Bu
konuda daha ayrintili bir tartisma icin bakiniz: Giimiigkilic, Mehmet (2008), “18. Yiizyil istanbul Agzi Hakkinda Baz
Goézlemler”, Turkish Studies, Cilt3, Sayi 3, s. 388-401.
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gerceklesmemisolsadabenzerbirsiirecinislemekte oldugunu rahatlikla soyleyebiliriz. Zira gerek Dil
Yarasi calismasi sirasinda yaptigimiz milakatlarda, gerekse Kiirt kurumlari tarafindan diizenlenen
degisik panel, konferans ve toplantilarda siklikla Kiirtce’nin heniliz tam standartlasmadigi, farkli
bolgelerde farkli Kiirtcelerin kullanildigr, bunun da Kiirtge egitimin 6niinde bir engel olusturdugu
dile getirilmistir. Oysa bu, lzerinde yeterince disliniilmeden, Tlrkge'nin standartlastiriima ve
dil-ici farkhihiklarin kaybolmasi siireclerini sorgulamadan, olanlarin dogal ve kaginilmaz oldugu
varsayimina dayanan bir dlslinceden dogmaktadir. Bu varsayimla hareket eden yaklasima gore
ayni dilin farkli agiz veya lehcelerini konusan insanlar birbirlerini anlayamayabilir ve aralarinda
iletisim giicltigu cikar. Oysa ayni dilin farkli agizlari arasindaki farklilik cogu zaman bazi ses ve
kelimelerin farkl kullanilmasindan kaynaklanir; yoksa sézdizimi, dilbilgisi gibi temel yapilar blyiik
oranda aynidir ve farkh agizlari konusan birey ve topluluklar birbirlerini anlamakta ¢ok biiyilik
zorluklar yagsamaz. Bu durum, lehceler s6z konusu oldugunda sadece kiiciik bir oranda dilbilgisi
degisimi de icermektedir. Kiirtgce'nin farkli agiz ve lehceleri icin de bu durum gecerlidir. Ancak
uzun baskilar ve devletin tekgci dil politikalari yiiziinden Kirtge’nin agizlari ve lehceleri de zaman
icinde zayiflamistir. Dolayisiyla agizlar ve lehceler arasindaki farklilik, benzer siirecleri yasamamig
dillerdeki farkliliktan daha fazla olabilmektedir. Bu yilizden Kiirtge’nin herhangi bir agzini veya
lehcesini kullanan bir Kiirt'lin diger agizlari veya lehceleri ne kadar rahat anlayacagi cogunlukla
kendi agiz veya lehgesini ne kadar iyi kullanabildigine baglidir. Kendi agiz ve lehcesini iyi bilen
birinin digerlerini de daha rahat anlayabilmesi biiylik bir olasiliktir.

Kurmancca Kirtge'si, farkh agizlar barindirmasi agisindan oldukca zengin bir dildir. Bu konudaki
akademik calismalarin sayisi cok azdir. Ancak mevcut kaynaklara bakilarak genel olarak
Kurmancca'da Adiyaman ve cevresinde kullanilan Semsur agzi, Sirnak ve Siirt bdlgelerinde
kullanilan Botan agzi, Mardin ve civarinda kullanilan Mardin agzi, Hakkari yoresinde kullanilan
Hekari/Culemergi agzi, Van, Agri, Kars bolgesinde kullanilan Serhad agzi gibi farkli bircok
agizdan bahsedilebilir. Kurmanc Kiirtler, giindelik hayatlarinda bu agiz farkliliklarini koruyarak
kullanmaktalar. Ancak yazili Kurmancca icin ayni korumanin devam ettiginden bahsedilemez, zira
son zamanlarda iyice gelisen Kurmancca kitap basimi, Kurmancca yayin yapan televizyon kanallari,
kurslarda izlenen malzemeler ve ders isleyis bicimleri bahsi gecen agiz farkliliklarini esas alarak
degil, standartlastiriimaya calisilan bir Kurmancca'ya gore ilerlemektedir. Bu ¢abalara karsin bazi
cevrelerde Kurmancca-igi farkhliklarin kaybolmasina karsi ¢ikilmakta, bu farkliliklarin glinliik
konusma dilinde oldugu gibi yazili malzemelerde de korunmasi gerektigi savunulmaktadir. Ancak
kurumsal destekten mahrum olan Kiirtce igin, bu konuda calisma yiiriiten kisi ve kurumlarin
onceligi Kurtce’nin yok olmaktan kurtulmasidir. Bu nedenle heniiz dil standartlastirilmasi,
dil-ici farklilik ve farkli agizlarin korunmasi gibi konular yeterince nitelikli ve farkli yénleriyle
tartisilamamakta, bu konuda elestirel calismalar yapilamamaktadir.

Oysa Kiirtce'nin farkh lehce ve agizlari ile birlikte egitimde kullaniimasi yeni bir kavrayis sunma
imkanina sahiptir. Bu sadece Kiirtce temelli bir egitim igin degil, genel olarak Tiirkiye'deki egitim
icin de mevcut diller ve agizlar-arasi hiyerarsilerin bertaraf edilmesi yolunda ciddi bir potansiyel
tagimaktadir.

Bununla beraber sunu da belirtmek gerekir ki dilin standartlagsmasi ile alfabenin standartlagmasi
farkl konulardir. Tek bir standart Kiirtce’nin olmamasi, yazi dilinde bir takim standartlarin
olmamasi demek degildir. Zira Kiirtce’nin uzun bir yazili gelenegi vardir ve her yil yiizlerce kitap,
dergi, gazete yayimlanmakta, binlerce internet sitesi Kiirtge yayin yapmaktadir. Tim bu yayinlarda
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izlenen belli bash yazili dil kurallari vardir ve bu kurallar farkli kitalarda yasayan Kiirtler arasinda
bile kabul gormektedir. Bu durum, yazarlarin kendi agizlarini koruyarak yazi yazdiklarinda da
degismemektedir. Diger bir deyisle, yazil Kiirtce'nin oldukga oturmus bir sisteme sahip oldugunu
soylemek miumkiindir. Bu nedenle Kiirtce'nin egitimde kullanilmasi icin heniiz hazir olmadigi
ve Oncelikle standartlagmasi gerektigi gibi savlar saglam temellerden yoksundur. Aksine, gerek
Kurmancca gerekse Zazaca’nin farkli agizlarinda ortak bir alfabe kullanilarak egitim yapilmasi
mimkiindir ve boyle bir tecriibe dil egitimine yeni bir bakis acisi getirme potansiyeline sahiptir.

Agizlararasi farklilik konusu kadar 6nemli bir mesele de ayni dil ailesinin degisik lehceleri arasindaki
farklihgin nasil ele alinmasi gerektigi konusudur.® Konu ve cografi konum itibariyle Tiirkiye'de
Kurtge'nin egitimde kullanilmasi calismalarinda en 6nemli noktalardan birisi de Zazaca'nin, (diger
isimleriyle Kirmancki, Dimilki) durumudur. Bu konuda temelde iki farkli yaklasim s6z konusudur.
Kimi dilbilimcilere gore Zazaca, Kirtge'nin bir lehgesidir. Kimine gore ise Zazaca, Kiirtge ile ayni
dil ailesinden olan fakat farkli bir dildir. Benzer sekilde kendini Zaza olarak tanimlayan insanlarin
onemli bir kismi ayni zamanda Kirt olarak da tanimlamakta ve dillerinin ortak oldugunu
sOylemektedir. Ancak bir kesim de Zazalarin farkli bir etnik topluluk oldugunu ve dillerinin de
farkl oldugunu ileri sirmektedir. Esas olarak bu raporda kullanilan modellerde Kurmancca ve
Zazaca'nin ayri bir dil mi, yoksa Kiirt¢e’nin lehgeleri mi oldugu cok 6nemli bir tartisma degildir,
zira ne olursa olsun Kurmancca ve Zazaca'’nin dilbilimsel olarak ortakliklari, farkliliklarindan
cok daha fazladir. ikisinden birini anadili olarak konusan ¢ocuklar, digerini cok rahat bir sekilde
ogrenebilirler.

Unutulmamasi gereken, bir dilin leh¢e mi, dil mi olduguna karar verenlerin genelde siyasal
surecler ve iktidar glicleri oldugudur. Azerice ve Tiirkce birbirine cok yakin diller olsa da ve bu
dilleri konusan insanlar birbirlerini biiylik 6lclide anlasalar da, bu diller lehce olarak degil ayri
diller olarak konumlandirilir. Bu tiir ayrimlar yapilirken genellikle Gizerinde hemfikir olunan bir
nokta, bir dilin farkli lehcelerinin karsilikli olarak anlasilabiliyor olmasidir; bir diger deyisle bir
lehceyi konusan kisiler ayni dilin baska lehcelerini de en azindan anlayabiliyor olmalidir. Fakat
farkli cografyalarda bu durum bu kadar da basit degildir. Ornegin Kiirdistan Federe Bélgesinde
yasayan ve Kiirtce'nin Kurmancca lehcesini konusanlar ayni bolgede Soranca lehcesini konusanlari
anlayabiliyorken, Tiirkiye'de Kurmancca konusanlarin Soranca konusuldugunda anlamasi
neredeyse imkansizdir.

Ancak, Kirtce’'nin farkli lehcelerini anlayabilmek biylik 6lclide kisilerin séz konusu dillerde
egitim alip almadigina baghdir ve kisiden kisiye degismektedir. Dil konusunda daha duyarli olan
ve bilingli bir sekilde dil yeterliligini gelistirmis olanlar genelde diger lehgeleri biiylik oranda
anlayabilmektedir. Oysa ayni lehcenin farkli agizlarini konusanlar, bazi siyasi ve psikolojik
kalintilarin da etkisiyle birbirlerini anlayamadiklarini séyleyebilir.

Ote yandan, “anlayabilme” sézciigii de sorunludur; zira bu sézciikten ne anlagildig gérecelidir®

18 Cogu kaynaga gore Kiirtce’nin temel olarak dért farkli lehgesi vardir. Bunlar Tiirkiye'de, Irak Federe Kiirdistan
Bélgesi'nde, Suriye'de ve iran'da konusulan Kurmanci lehgesi; Tiirkiye'de kullanilan Zazaca (Dimilki, Kirmancki)
lehgesi, iran ve Irak Federe Kiirdistan Bélgesinde konusulan Soranca lehcesi ve iran'da konusulan Kermansahi
lehceleridir. Ayrica iran'da konugulan Hewrami (Gorani) lehcesi de vardir ki Zazaca grubundan oldugu kabul edilir.
Bakiniz: Hassanpour, Amir (2005). Kurdistan'da Milliyetgilik ve Dil, 1918-198s, (cev. ibrahim Bingél ve Cemil Giindogan),
Avesta Yayinlari, istanbul.

19 Bu konuya ilk kez dikkat cekmemi saglayan Geoffrey Haig'e tesekkiir ederim.
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Kimine gore “anlayabilmek” tiim kelimeleri, sesleri ayirt edebilmek iken kimisi i¢in konusulan
konu hakkinda genel bir fikir sahibi olabilmek olarak disiiniilebilir. Bu konuda gecerli bir dl¢it
yoktur. Dolayisiyla Zazaca ve Kurmancca'nin iliskileri tartisilirken oldukca cetrefilli bir siirec ve
iliskiden bahsetmis oluyoruz.

Sonug olarak sunu diyebiliriz ki Kurmancca ve Zazaca'nin ayni dilin lehceleri miyoksa farkli diller mi
oldugu tartismalarina dilbilimsel, tarihsel, kiiltlirel ve politik agilardan bakildiginda farkli cevaplar
verilebilir ve bu tartismalarda tek bir dogrunun olmadigi agiktir. Ancak egitim uygulamalar
acgisindan énemli olan Kurmancca ve Zazaca arasindaki benzerlikler, ortakliklar ve farklhliklarin
ne durumda oldugudur. Diyebiliriz ki iyi diizeyde Kurmancca bilen birisi Zazaca konusan birisi
ile genel hatlari ile anlasabilir ve rahatlkla giindelik alis-verislerde bulunabilir. Diger bir deyisle,
bu dillerden birini bilen bir cocugun otekilerini 6grenmesi normal sartlar altinda yabanci bir dil
ogrenmekle kiyaslanamayacak kadar kolay ve cabuk gerceklesebilir.

1.17. inang Farkhiliklar

Tipki dilsel farklilik konusunda oldugu gibi Kiirtler arasinda dini inan¢ konusunda da ciddi
farkhliklar mevcuttur. Tlirkiye'de Kirtlerin cogunlugu Stinni-Safi olsa da énemli sayida Alevi Kiirt
de vardir. Ayrica az sayida da olsa Yezidi ve Zerdist Kirtlerin oldugu da bilinmektedir. Ancak
Turkiye'de izlenmekte olan okul miifredati ve inancla ilgili ders ve metinler sadece Hanefi Siinnileri
esas alarak hazirlanmakta, tipki dilsel ve kiiltiirel olarak oldugu gibi Kiirtler dini inanglar agisindan
da disarida birakilmakta, hatta Stinni-Hanefiler disindaki inang gruplari, 6zellikle Alevi, Yezidi ve
Zerdiist kimlikleri ciddi asagilanmalara ve ayinmciliklara maruz kalmaktadir. Ote yandan egitim
sistemi dini bir inanca sahip olmayi 6lclit olarak dayatirken, inanmama 6zgtirltigli taninmamakta,
inangsiz kesimleri sapkin olmakla su¢lanmaktadir. Dolayisiyla dnerilecek herhangi bir egitim
sistemi inancg acisindan yaratilan bu ayrimci ve hiyerarsik iliski bicimini bertaraf edici 6nlemler
alarak farkli inanclara ve inancsizliga esit 6lclide saygil olabilmelidir.

1.20. Degerlendirme

Yukarida ele alinan degiskenlerin ¢ogu oyle veya bdyle birbirlerini capraz keserek, esitsizlik ve
ayrimciliklarin ¢cok daha derin yasanmasina sebep olabilmektedir. Egitim, diinya genelinde bu
esitsizliklerin Uretilmesinde ve siirekli yeniden iretilmesinde ciddi bir rol oynamistir. Ancak, bu
esitsizliklerin giderilmesinde yine egitim yoluyla yapilabilecek bircok miidahalenin, egitimi yeni
bastan kurmanin yollari olduguna inaniyoruz. Ancak bu yeni egitim kurgusunun, gerek icerik
gerekse sekil ve siyasal varsayimlar olarak yeni bir diinyay: tarif etmesi gerekmektedir. Buradan
hareketle, bu calismanin ikinci boltimi bu tiirden bir egitsel miidahalede 6ngdriilen gereken egitim
modeli, okur-yazarlik ve 6gretmen yetistirme siireclerinin nasil olmasi gerektigine ayrilmistir.
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2. BOLUM: Egitim ve Cokdillilik

Turkiye'de farkli 6zelliklere ve ihtiyaclara sahip Kiirt 6grencilerin egitimlerinde kullanilabilecek
anadili temelli cokdilli egitim modellerinin yaslanmasi gereken belli basl temeller vardir. Bu
temeller bir yandan, mevcut tekgi egitim sistemi anlayisina alternatif bir egitim sistemi olusturmal,
Ote yandan da simdiye kadar izlenen politikalardan dolayr ortaya ¢ikmis ¢oklu ayrimcilik ve
esitsizliklerin kendilerinin ve etkilerinin ortadan kaldirilmasini saglayabilmelidir. Asagida ele
alinan konular bu temellere aciklik getirme amacini tagimaktadir.

2.00. Diinya Genelinde izlenen Egitim Sistemleri

Diinya genelinde izlenen egitim sistemlerini otoriter/6gretmen merkezli egitim, ilerlemeci egitim
ve elestirel egitim olarak kabaca Ui¢ grup altinda toplayabiliriz. Asagidaki boliimde bu li¢ sistem
kisaca tanitilmaktadir.

2.10. Otoriter/Ogretmen Merkezli Egitim

Otoriter* egitim anlayisinin en belirgin 6zelligi, 6grencileri edilgen 6zneler, 6gretmenleri de mutlak
otorite olarak diislinmesidir. Buna gore egitimin birincil gorevi 6grencilere bilgi ve becerilerin
aktarilmasidir. S6z konusu bilgi ve becerileri aktaran kisi 6gretmen oldugu igin 6gretmenin mutlak
otorite oldugu ve 6grencilerle arasinda ciddi bir hiyerarsik iliski olmasi gerektigi varsayilir. Sinif
icinde genelde alistirmaya ve ezbere dayali 6grenme temrinleri yapilir. Dil 6gretiminde sesler,
kelimeler ve dilbilgisi kurallari ayri ayri ele alinir ve birbirlerinden bagimsizmig gibi 6gretilir.
Ustelik neyin ne zaman 6grenilmesi gerektigi ile ilgili de 6nceden belirlenmis bir plan vardir. Bu
plana gore dil 6grenilmesi son derece dogrusal bir yol izlemektedir. Bu stirecte 6gretmen, genelde
cevabini dnceden bildigi ve tek dogru cevabi oldugunu diislindlgl sorular sorarak égrencilerin
cevap vermesini bekler. Cogu zaman sinifta konusan kisi 6gretmendir ve 6gretmen ne kadar ¢ok
konusursa 6grenciler o kadar az konusur. Bu tiir bir egitim anlayisinda 6gretmenler, tinli elestirel
pedagog Paulo Freire’nin bankaci egitimini model olarak tanimladigi sistemdeki veznedarlar
gibidir. Ne 6gretmen ne de 6grenci bilgiyi arastirmaz, yorumlamaz, elestirmez. Herhangi bir olay
veya olgunun neden ve nasil dyle oldugunu sormaz, dogrulama yoluna gitmez.

Bu tiir bir egitim anlayisi herkes icin agir sonuclar dogurur, ancak ozellikle egemen olmayan
topluluklardan olan 6grenciler icin ¢ok daha agir tahribata neden olabilir. Zira tim dil 6grenim
stirecleri yalnizca egemen topluluklarin ihtiyaglari gz 6niine alinarak diizenlenir ve bu siireclerde
6grenciler kendi duygu ve distincelerini ifade edebilmek icin degil, egemen topluluklarin dilsel

20 Ozellikle Bati merkezli arastirmalarda bu tiir egitim sistemleri “Geleneksel Egitim” olarak adlandiriimaktadir. Ancak bu
tlirden bir adlandirma genelde modernist arglimanlara yaslanarak geleneklerle ilgili olan her seyi yaftalayabilmekte
ve sarkiyatci bir bakig acisinin dogmasina sebep olabilmektedir. Bu nedenle bu calismada Otoriter/Ogretmen
Merkezli Egitim denilmesi daha uygundur. Zira amag, daha cok ezbere dayanan, 6grencileri bilgi yliklenmesi gereken
bireyler olarak géren bir egitim sistemine vurgu yapmaktir.
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uygulamalarini taklit etmek tzere 6grenim goriirler. Bu durumda iletisim kacinilmaz olarak en
diisiik seviyede ve anlamsiz olur. Ote yandan tiim bu nedenlerle 6grencilerin kimlikleri yok sayilir
ve sinifta “sessizlestirilirler™.

2.11. ilerlemeci Egitim

ilerlemeci egitim anlayisi daha cok John Dewey ve Jean Piaget gibi psikolog ve egitim bilimcilerin
savundugu fikirler etrafinda sekillenmistir. Otoriter/6gretmen merkezli egitim anlayisinin aksine,
ilerlemeci egitimde 6grenciler etkin 6zneler olarak disintlir ve 6grenimin dogrudan dogruya
uygulamalarla yuritilmesi savunulur. Egitim sadece bir tiir bilgi alisverisi degildir, aksine bilginin
diisiiniiliip tartilacagi, sorgulanacagi bir alandir. Ogrenciler, egitimin merkezine konulmus olur,
bu nedenle bu ydnteme 6grenci merkezli egitim de denilmektedir. Ogrenme, 6grenciye anlamli
oldugu siirece gerceklesir. Buylizden de dil egitiminde hedef oncelikle anlamliiletisim kurulmasidir.
Buna uygun olarak, dil kiiglik kiiclik parcalara ayrilarak 6gretilmekten ziyade bir biitiin olarak
sunulur. Otoriter/6gretmen merkezli egitimde, 6grencilerin kendilerine 6gretilen bilgileri bilmesi
beklenirken, ilerlemeci egitimde bilgi daha ¢ok ileri dlizey diistinme icin hizlandirici iglevi gorir.

ilerlemeci egitime cesitli elestiriler de yapilmistir. Ornegin 6grenme siirecleri genel olarak bilimsel
arastirmalarin sonuglari izlenerek diizenlenir, ancak sinif-ici uygulamalara fazla odaklanmaktan
dolayr cogu zaman okul digindaki diinyanin sosyal gerceklikleri gsrmezden gelinir. Ogrencilerin
glicli yanlari g6z 6niine alinarak hazirlanan sinif-ici uygulamalari genelde soyut bir 6grenci tipi
dislintilerek hazirlanir. Bu 6grenci tipi dustiniliirken cogu zaman belli basli ézellikler 6n plana
cikarilir ve genellemelerde bulunulur. Boylece ister istemez 6grenciler arasindaki farkhiliklar goz
ardi edilerek tiirdeg gruplar tahayyiil edilir. Ogrencileri, tiirdes gruplar olarak diisiinmek yeterince
olumsuz bir durumdur. Ancak daha da olumsuzu bu tiirdes grubun ayni zamanda egemen
topluluklara mensup ¢ocuklardan olustugunun gozden kacirilma ihtimalidir. Bu durumda ezilen
topluluklara mensup &grenciler yine gériinmez kilinmis olur.

2.12. Elestirel/Doniistiiriicii Egitim

Elestirel/donustiirlici egitim anlayisinin temelinde, 6grencilerin icinde yasadigi cevre ve diinya
ile elestirel bir iliski kurmasini saglama, sosyal adaletsizligi, coklu ezme ve ezilme bicimlerini ve
iktidar iligkilerini stirekli sorgulama cabasi yatar. Buna gore, egitimin gorevi 6grencileri bu tiir bir
sorgulamaya ve sz konusu iliskileri doniistiirmeye yoneltmektir. Bu anlayisin en bilinen énciisii
Brezilyali egitimci Paulo Freire'dir. Freire’ye gore 6grencilerle birlikte herkes, “yalnizca kelami degil
kainati da okumayi”2 6grenebilmelidir.

Elestirel/donustiirlicli egitim anlayisini benimseyen egitimciler, sosyal gercekliklerin nasil
anlasildigini ve okul icinde ve disinda nasil tanimlandigini kiltiir, dil, tarih, iktidar ve siyaset
tarafindan sartlanip sekillendirildigini bilirler. Boylece egitim politikalarinin, egitim bilimlerindeki

21 Giroux, Henry (1991), “Series Introduction: Rethinking the Pedagogy of Voice Difference and Cultural Struggle”, icinde
Pedagogy and the Struggle for Voice: Issues of Language, Power, and Schooling for Puerto Ricans, (der.) Catherine Walsh,
OISE Press, Toronto, s. XV-XXVII, alinti Gallagher, Eithne (2008). Equal Rights to the Curriculum: Many Languages, One
Message, Multilingual Matters, Clevedon. s.14-16.

22 Freire, Paulo ve Macedo, Donaldo (1987), Literacy: Reading the Word and the World, Bergen and Garvey, South Hadley,
MA.
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arastirmalardan ziyade politika, dil ve iktidar iliskileriile belirlenen siyasi hesaplarla diizenlendigini
g0z oniinde bulundururlar. Bu ylizden, 6gretmenlerin neyi, nicin ve nasil dgrettiklerini stirekli
sorgulamalari, stire¢ ve sonuglarin kimin lehine isledigini dnceden gérmeleri beklenir. Dil 6gretimi
agisindan, elestirel/dénustirticl egitimin dncelikli amaci 6grencilerin cokdillilik ve coksesliligin
okul mifredatina ve derslerin uygulanmasina yansimasini, ogrencilerin en iyi bildikleri dilleri
kullanmasinin yani sira, yeni diller 6grenmesini saglamak, bdylece diller arasinda hiyerarsik
iliskilerin olusmasini engellemektir. Dil 6gretimi tamamen Ggrencilerin sosyal gercekliklerini
hesaba katan ve anlamli etkilesimi hedefleyecek bicimde diizenlenmektedir.

Cokdilli egitim, elestirel/donustirlict egitimin bir parcasi olabilir ancak tek basina yetmez. Ayni
zamanda asagida ele alinacak olan elestirel okur-yazarligin da hesaba katilarak yiirttiilmesi
gerekmektedir. Ancak o zaman “yalnizca kelami degil, kdinati da okumak” mimbkin olabilir.

Bilindigi gibi Tiirkiye'de Kirt 6grencileri olan 6gretmenlerin ¢ogu, 6grencilerinin anadillerini,
kimliklerini gormezden gelerek egitim verirler. Zira Ulkedeki hakim politikalarin etkisiyle
6gretmen yetistirme sistemi, okullarda izlenen miifredat, kullanilan malzemeler 6gretmenleri bu
sekilde davranmaya ydneltmektedir. Bunun sonucunda Kiirt 6grenciler, kendi anadillerinden ve
kimliklerinden utandirilmakta ve kiltiirlerini terk etmeleri tesvik edilmektedir.

Yukarida kisaca bahsedilen egitim anlayiglarini Tlirkiye ve Kirtler baglaminda kisaca ele almak
gerekir. Bu calismanin ilk bélimiinde anlatilanlardan yola gikarak Tiirkiye'de otoriter/6gretmen
merkezli egitim anlayisinin hiikiim siirdiigiini séylemek hic de yanlis olmaz. Ote yandan
Cumhuriyetin ilk yillarinda bu konuda bir arayisin oldugu da bilinmektedir. ilerlemeci egitimin
onciilerinden biri olan John Dewey, 1924 yilinda donemin Egitim Bakanrnin daveti lizerine
Turkiye'ye gelmis, Tiirkiye'deki egitim durumuiile ilgili kapsamli bir rapor hazirlamis ve tavsiyelerini
yazmistir. Bu tavsiyeler arasinda okur-yazarlik egitimi, kdy-enstitiilerinin kurulmasi, 6gretmen
okullart gibi konular da vardi. Cumhuriyetin ilk yillarinda bu tlir kurumlarin kurulmasi, Dewey’in
tavsiyelerinin dikkate alindigini gosterir. Ancak bu tavsiyelerin kabuli konusunda oldukga segici
davraniimistir. Zira Dewey, okullarin bulundugu bdlgelerin ozelliklerine gore yerel bir sekilde
dlizenlenmesini tavsiye etmistir. Ancak cumhuriyet tarihi boyunca egitim orglitlenmesi son
derece merkezi bir sekilde diizenlenmis, yukarida bahsedilen otoriter/6gretmen merkezli egitim
anlayisi uygulanmistir. Elestirel/dondstirlici egitim anlayisi agisindan, Tirkiye'de tarih boyunca
herhangi bir gelismenin olmadigi ve bu konunun gerek ¢cogu akademik cevreler gerekse egitim
burokratlari tarafindan tartismaya dahi acilmadigini goriiyoruz. Elbette bu durum Tiirkiye'de siire
gelen merkeziyetci iktidarlarin politikalari sonucu sekillenmektedir.

Turkiye'de basta Kiirt cocuklar olmak lizere herkes icin gercek anlamda dondstiirticli bir egitim
anlayisinin benimsenmesi, daha once deginilen coklu esitsizlik ve ayrimcliklarin ortadan
kaldirilmasi acisindan ¢ok nemlidir.

2.20. Okur-Yazarlik Tiirleri ve Elestirel Okur-Yazarhk
Yukarida bahsedilen egitim anlayislari, ayni zamanda okur-yazarlik anlayiglari da gelistirmistir.
Diger bir deyisle, okur-yazarlk ile ilgili G¢ temel yaklasimin oldugunu soyleyebiliriz. En yaygin

yaklasim olan klasik okur-yazarlik anlayisinda okur-yazarlik, bir metni okuyabilme, yazabilme
veya temel matematiksel hesaplamalari yapabilme olarak gorilir. Bu becerilere sahip olmayan
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insanlarin cogu zaman cahil ve bilgisiz olduklar disiiniliir. ilerlemeci egitim anlayisinda ise
islevsel okur-yazarlik 6n plana ¢itkmaktadir. Buna gore okur-yazarlik, tretim kapasitesi, daha
fazla gelir elde etme ve insanlarin hayat standartlarinin artirilmasi gibi konularda kimi islevsel
becerileri kazanma siirecidir. Bu da ancak yliksek 6grenime erisebilmekle miimkiin goriinir. Son
olarak, elestirel okur-yazarlk? yaklagimindan bahsedilebilir. Elestirel okur-yazarlik, toplumsal ve
siyasal olarak ayrimciliklara ve esitsizliklere ugramis birey ve halklarin, bu durumlariyla ilgili olarak
farkindalik gelistirmeleri, siyasal ve toplumsal olarak giiclendirilmeleri esasina dayanir. Boyle bir
okur-yazarlik egitimi ile s6z konusu birey ve halklarin yasam sartlarinin doniistliriilmesinin yollari
da 6grenilmis olur.

Bu ti¢ yaklasimilla birbirini diglayan anlayislar olarak gériilmemelidir, aksine birbirini tamamlayan
surecler olarak ele alinmalidir. Ancak oyle goriinliyor ki gerek uluslararasi kurumlarca, gerekse
daha cok yerel olarak orgiitlenen okur-yazarlik kampanyalarinin hemen hepsi ozellikle klasik
okur-yazarlik anlayisini, bazilari ise en fazla islevsel okur-yazarlik yaklasimini benimsemektedir.
Buna karsilik, elestirel okur-yazarlik yaklagimini dile getiren cevrelerin sayisi oldukga sinirhdir ve
genellikle siyasal halk miicadeleleri veren orglitler ve muhalif egitim cevreleri tarafindan glindeme
getirilmektedir.

Ote yandan okur-yazarlk ile ilgili yaklagimlarda cok énemli olan ve genellikle géz ardi edilen bir
konu da okur-yazarligin hangi dil veya dillerde saglandigidir. Bircok yerel ve uluslararasi kampanya
bu konuda egemen resmi dilleri varsayilan okur-yazarlik dili olarak almakta ve resmi dil disindaki
diller hakkinda herhangi bir bilgi vermemektedir. Bu tiir yaklasimlar diinya genelinde tekdilliligi
esas almakta ve dil kirnrmlarina ortam hazirlamaktadir.

Turkiye okur-yazarhk oranlari bakimindan UNESCO tarafindan 2011* yilinda hazirlanan son rapora
gore 187 llke arasindan yiizde 90,8'lik okur-yazarlik orani ile ancak 92. sirada yer alabilmektedir.
Ustelik UNESCO’ya gére bu oran ancak “az ve orta gelismislik” diizeyine denk gelmektedir. Bu
nedenle okur-yazarlik oraninin artirilmasi icin cesitli kampanyalar diizenlene gelmektedir. Bu
kampanyalar yirutiilirken, okur-yazarligin énemi siklikla vurgulanmakta, okur-yazar olmayan
kisilerin cahil ve bilgisiz olduklari yaklasimi sergilenmektedir. Boylece sadece klasik okur-yazarlik
anlayisi hiikiim stirmektedir. Hiyerarsik toplumsal iliskilerin devrede oldugu, Tiirk olmanin ve
Turkce okuyup-yazmanin 6l¢lt olarak dayatildigi Tiirkiye'de bu tiir bir anlayis ayni zamanda Tiirk
kimligi ve Tiirkge disindaki diger halklari ve dilleri diglayarak somiirgeci bir iligki bicimi de tesis
etmektedir. Buna gore Tirk olmayan ve Tirkge okuma-yazma bilmeyen insanlar “cahil”, “geri
kalmig” gibi sifatlarla anilmakta, bu insanlarin iginde bulundugu “cehalet’ten kurtulmalarinin
yegane yolunun Tiirkge okuyup-yazmaktan gectigi ima edilmektedir. ironik bir sekilde ingilizce'de
“illiterate” olarak kullanilan “okur-yazar olmayan” kelimesi Tuirkge'ye “cahil”, “bilgisiz”, “deneyimsiz”
ve “kara cahil” olarak da cevrilmektedir. Bu da okur-yazar olmayan insanlarin Tiirkiye'de nasil
algilandiklarini acikga gosteren bir durumdur.

|u

Okur-yazarlik oranlarinin Tiirkiye'de en diisiik oldugu sehirler bilindigi lizere Kiirt sehirleri. Bu
nedenle yiriitiilen okur-yazarlik kampanyalarinin hemen hepsi dncelikle Kiirt sehirlerini hedef
almaktadir. Dolayisiyla cogu zaman bu kampanyalarda Tiirk¢e bilmeyen ve okur-yazar olmayan
Kirtler siklikla “cehaletten kurtarilmak” istenmektedir. Oysa Kdirtleri okur-yazarliktan ve

23 Ayni zamanda 6zglirlestirici ve giliclendirici okur-yazarlik olarak da bilinir.
24 Bu rapor igin bakiniz: http://hdrstats.undp.org/en/indicators/101406.html
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egitimden diglayan ayrimcilik ve esitsizliklere hicbir sekilde deginilmemektedir. Okur-yazarligin
en rahat insanin kendi anadilinde edinildiginin bilinmesine ragmen, Tiirkiye'de sayisiz Kiirt cocugu
bilmedigi bir dil olan Tiirk¢e'de egitim almaya zorlanmakta, cokdilliligin sunabilecegi psikolojik,
sosyolojik ve egitsel imkanlardan mahrum edilerek tekdilli bir egitim sistemine sokulmakta ve
anadilleri olan Kirtce'yi unutmalari saglanmaktadir. Bu tiir bir yaklagim, Kiirt sehirlerinde okur-
yazarlik oranlarinin ¢ok daha disiik olmasinda ve Kiirtler'in maruz kaldiklari diger ayrimcilik ve
esitsizliklerin siirekli olarak yeniden liretilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Ote yandan, bu durumdan en cok Kiirt kadinlarin ve kiz cocuklarinin etkilendikleri séylenebilir.
Zira kiiltlirel ve siyasal sebeplerden dolayi tarihsel olarak erkek egemen bir kiiltiirtin hakim oldugu
Turkiye'de ve Kirt cografyasinda kadinlar ve kiz cocuklari erkeklerden daha fazla ve daha gesitli
bicimlerde ezilmekte ve ayrimciliga ugramaktadir. Ancak klasik okur-yazarlik anlayisiyla ve Tiirkce
tekdilli yiirttiilen ve genellikle Kiirt kadinlari hedef kitle olarak belirleyen okuma-yazma kurslari
uzun ugraslar sonunda ulasabildigi cok az Kiirt kadina zorlukla okur-yazarlik kazandirmakta,
bunu yaparken sémiirgeci bir iliski bicimini dayatmaktadir. Maalesef buna alternatif olarak Kiirtce
okuma yazma 06gretmekle baslayan ve katilanlarin icinde yasadiklari sartlari elestirel bir sekilde
¢oziimlemelerini saglamaya yonelik kurslar neredeyse hi¢ yoktur. Bazi Kiirt belediyelerinin
destegiyle kimi girisimlerde bulunulmus olsa da bunun yaygin bir uygulama olarak genis cevrelere
sunuldugu giinleri hala beklemekteyiz.

Stphesiz gliniimiz diinyasinda, okur-yazarhgin cok dnemli bir pargasini olusturdugu egitim
bireylerin ve toplumlarin giiclendirilmesinde ve ozgilirlesmesinde hayati 6nem tasimaktadir.
Ancak bunun gerceklestirilebilmesi icin 6zglrlestirici ve gliclendirici okur-yazarhk yaklagiminin
uygulanmasi gerekmektedir. Aksi takdirde, bireylerin ve toplumlarin kendi yasam sartlarina
yabancilastiklari, gligsizlestirildikleri ve politik olarak iktidar sahiplerine tabi kilindiklari sistemler
ortaya citkmaktadir.

BuyilizdenTilrkiye'deyapilmasi gereken, tekdilli egitim ve okur-yazarlik politika ve uygulamalarindan
vazgecilmesi; bunun yerine elestirel bir okur-yazarlik anlayisiyla cokdilli egitim politika ve
uygulamalarinin gelistirilip kullanilmasidir. Bu tir bir yaklagimla orgiitlenen okur-yazarhk
programlarinin &zellikle Brezilya’nin bazi bélgelerinde toplumsal ve politik olarak yoksullar ve
ezilenler lehine nasil déntstirtici bir rol oynadigr bilinmektedir. Tlirkiye'deki tim halklar igin,
ozellikle kadinlar ve kiz cocuklari igin, bu tiir uygulamalarin yiritiilmesi, devam eden baskici ve
hiyerarsik toplumsal, siyasal ve ekonomik iligkilerin ortadan kaldirilmasi icin gereklidir.

Bahsedilen tiirden elestirel bir okur-yazarlik 0ogretiminin sadece yetiskin egitiminde
kullanilabilecegi distintlebilir. Ancak egitimci Alma Flor Ada, Freire’nin &gretilerinden yola
ctkarak egitimin tim diizeylerinde kullanilabilecek bir cerceve sunmaktadir.®> Bu cerceveye gore,
elestirel okuma eyleminin dort agamasi vardir. Her bir asama, 6grenciler ile 6gretmen arasinda
veya O0grencilerin kendi aralarinda etkilesimsel siirecler gelistirmektedir. Bu siirecler, 6grencilerin
kendi yasamlarindan hareket eden anlamli iligkiler gelistirmesini ve buna gore iletisim kurmasini
saglamaktadir. Cummins, bu asamalari asagidaki sema ile aciklamaktadir.®®

25 Ada, Alma Flor (1988), “Creative Reading: A Relevant Methodology for Language Minority Children”, icinde NABE'S8y
Theory, Research and Application: Selected Papers, (der.) Lilliam Malave, State University of New York, Buffalo, s. 9g7—-112

26 Cummins, Jim (2001), “Empowerment through Biliteracy”, icinde An Introductory Reader to the Writings of Jim
Cummins, (der.) Colin Baker ve Nancy Hornberger, Multilingual Matters, Clevedon, s.276-281.
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Betimleme
Asamast

Kisisel Elestirel
Yorumlama| Analiz
asamasi Asamas1

Yaratici eylem agamasi

Figlir 1: Yaratici okuma eylemi. Kaynak: Cummins (2001)
2.21. Betimleme Asamasi

Betimleme asamasinda genel olarak kullanilan metin esas alinir. Metindeki konu ile ilgili, “ne,
nasil, kim, nerede, nicin” gibi sorular sorularak bir tartisma zemini hazirlanir. Bu sorularin
cevaplari kolaylikla metinden bulunabilir. Bu asamada genellikle yilizeysel bir tartisma yirttdltr
ve toplumdaki iktidar iligkilerini sorgulamak hedeflenmez. Bu bakimdan daha 6nce bahsedilen
klasik bir okur-yazarlik uygulamasi sergilenmis olur.

2.22. Kisisel Yorumlama Asamasi

ilk asamada, metinde gecen konu veya konular tartisildiktan sonra 6grenciler bunu kendi
yasamlariyla ve tecriibeleriyle iliskilendirirler. Bu asamada da “Sen daha Gnce bdyle bir sey
gordiin/hissettin/yasadin mi? Neler hissettin? Ailen agisindan nasil oldu?” gibi sorular sorulur.
Bu sorular sayesinde Ggrencilerin tecriibeleri ve anlattiklari Gnemsenmis olur. Bu da ciddi bir
giiven, dayanisma ve anlayis ortami hazirlar. Ustelik 6grencilerin kiiltiirleri ve kimlikleri de sinif
ici uygulamalarda konu edilmis olur. Ote yandan bu sayede metindeki bilgiler, 6grencilerin kendi
kisisel tarihleri ile iliskilendirilerek ¢ok daha iyi kavranir.

2.23. Elestirel Coziimleme Asamasi

Bu agamadan sonra, 6grenciler metinde bahsi gecen konu ve sorunlarla ilgili elestirel ¢cdzlimleme
asamasina gecebilir. Soyut diisiinmenin 6ne ciktigi bu asamada 6grenciler, ¢ikarimlara ve
genellemelere ulasabilmek icin 6zendirilir. Bu asamada kullanilabilecek sorular sunlar olabilir:

Sizce anlatilanlar gegerli midir?

Ne zaman gegerli olabilirler?

Herkes bundan ayni sekilde mi etkilenmektedir?

Daha farkl nasil olabilirdi?

Baska kiiltiirlerden, siniflardan ve cinsiyet gruplarindan insanlar nasil davranirdi? Neden?
Nasil?
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Ada’ya gore tlim Ogrenciler bu tiir sorular lizerinde disiinmeye tesvik edilebilir, ancak
cozlimlemeleri kendi tecriibelerine ve gelisimlerine gore degisecektir. Bu asama sayesinde
Ogrencilerin metni anlamalari ve kavrama bicimleri genisletilmis olacagi gibi, mevcut bilgi
ve birikimleriyle karsilastirilarak kim olduklari ve diinyadaki yerleri hakkinda da dislinmeleri
desteklenmis olur.

2.24. Yaratici Eylem Asamasi

Son asama, Onceki asamalarin sonuglarini gercege veya somut bir eylem planina donistiirme
asamasidir. Bu asamada, 6grencilerin metinlerden ve sonrasinda gelistirilen tartismalardan yola
¢tkarak kendi hayatlarini gelistirmek ve s6z konusu sorunlari ¢6ziime kavusturmak icin ne gibi
adimlar atabilecekleri konusulur. Bu asama 6zellikle cok 6nemlidir; zira 6grencilerin, kendilerinin
ve ailelerinin hayatlarini doniistirmeye ydnelik somut adimlar atmasinin yollari aranir ve
uygulamaya konulur. Béylece egitim bireyler ve topluluklar i¢cin cok daha anlamli ve gliclendirici
bir isleve sahip olur.

Buradan hareketle denilebilir ki 6grencilerin anlama ve kavramalari gesitli diizeylerde gerceklesir.
Eger sadece birinci asamada okur-yazarlik egitimi verilirse ve 6grencilerin bunun 6tesine gecmeleri
tesvik edilmezse sadece klasik anlamda bir okur-yazarlik gelistirilmis olur. Boylece &grencilerin
bagimsiz dlsilinebilen ve kendileriyle birlikte icinde yasadiklari cevreyi donistlirebilme
potansiyeline sahip olduklari géz ardi edilir. Oysa yukarida bahsedilen &teki asamalara
dogru ilerledikce 6grencilerin, okulda 6grendigi bilgileri kendi hayatlari ve kisisel tarihleri ile
iliskilendirmeleri saglanir ve icinde bulunduklari cevreyi doniistiirmek icin gliclenmeleri miimkdiin
kilinir. Ustelik tim bu asamalarda, &gretmenler ve 6grenciler arasinda dayanismaya dayal
iliskilerin giiclenmesiyle baskici hiyerarsik iliskilerin gelismesi en basindan engellenmis olur.

2.30. Egitimde Anadilinin Kullaniimasi ve Yaygin Modeller

Ciftdilli veya cokdilli egitim denilince farkli isimlerle anilan bircok egitim modelinden bahsedilir.
Bu modellerin bazilarinda, anadili, sadece ikinci bir dilde egitime gecis stirecinde (gegis modeli)
kullanilir, diger modellerdeyse anadiliyle birlikte yeni dillerin 6grenilmesi ve cokdilli bir ortamin
gelistirilmesi ve korunmasi (koruma modeli) esas alinir. Bu modellerin uygulanmasi ve sonuclari
hakkinda diinyanin farkli bolgelerinde cesitli calismalar yapilmistir. Bu calismalar, dil egitim
modellerinin ardindaki gizli glindemleri ve dil edinimi ve 6gretimi konularinda 6ne ¢ikan
varsayimlari daha iyi anlamamizi saglamaya yaramistir.”” Ayrica, bu sayede hedeflenen sonuglarin
ne oldugu da daha iyi gériilmustiir. Ornegin, sadece egemen dilde yapilan egitim egemen dilin
mutlaka en iyi 6grenildigi egitim sistemi olmamistir; ayni sekilde adi ciftdilli egitim olan her
model ciftdilliligi gelistirmemistir. Ote yandan, diinyanin farkh bélgelerinde kullanilan cesitli dil
egitimi modellerinin siniflandiriimasi, dil egitiminde tek bir dogru veya yanlisin olmadigini, farkl
modellerin bdlgelerin 6zelliklerine gore cesitlendigini gostermistir. Asagida, diinya genelinde
kullanilan yaygin belli bagh egitim modelleri kisaca ele alinmaktadir.

27 Benson, Carol (2009), ‘Designing effective schooling in multilingual contexts: going beyond bilingual “models”’ icinde
Social Justice through Multilingual Education, (der.) Mohanty, Ajit, Minati Panda, Robert Phillipson ve Tove Skutnabb-
Kangas. Multilingual Matters, 63-82.
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2.31. Dil Egitiminde Kullanilan Modeller*®

Tekdillilestirme/Batirma Modeli: ingilizce'de “submersion” olarak bilinen bu model, Tiirkiye'nin
de dahil oldugu dil ve egitim konularinda etkileri bircok acidan en olumsuz olan politika ve
uygulamalara gére miifredatini hazirlayan tlkelerde kullaniimaktadir. Egitim kalitesinin oldukca
dusik oldugu bu modelde yalnizca egemen (resmi) dilde egitim verilir. Egemen diller disinda
tlkenin oteki dilleri gormezden gelinir, ikinci dil olarak sadece bildik Bati dillerinin &gretimine
yer verilir. Sonug olarak, anadilinin korunmasinin cesitli nedenlerden dolayi siuirdiirtilemedigi
yerlerde, dilsel azinlik halklar yeni kusaklara kendi anadillerini aktarmakta zorluk yasarlar ve
giderek egemen dilde bir tekdillilik ortaya cikar. Bir baska deyisle anadili batirilmak suretiyle
kaybedilir. Tirkiye’de Cumhuriyet tarihi boyunca Tlirkge disindaki dillerin hizla kaybolmasinin esas
nedeni budur.

Gegis Modeli: Bu model, dilsel azinlik 6grencileri arasinda okul basarisinin ve okula devam
oranlarinin cok diistik oldugu yerlerde, okuma-yazmaya daha hizli ve kolay gecis yapiimasi ve okula
devamoranlarininartiriimasiicin kullanilmaktadir. Bu modelde, 6grenciler okulunilk bir-ikiyilinda
kendi anadillerinde okuma-yazmaya baslar; sonraki dénemde hizli ve geri doniilemez bir bicimde
tamamen egemen dilde devam eden bir egitime gecis yapmak zorunda kalirlar. En bilinen 6rnek
Amerika'daki Hispanik topluluklara mensup cocuklara uygulanan egitim modelidir. Arastirmacilara
gore bu modelin esas hedefi bitiinlestirme adi altinda asimilasyonu hizlandirmaktir; dolayisiyla
okuma-yazmaya gegis gorece daha hizh gerceklesse de egitim ortamindaki esitsizlik ve ayrimcilik
ortadan kaldirilmamakta, anadilinin 6grenilmesi ve korunmasi saglanamamakta ve egemen dilin
ogrenilmesindeyse sorunlar devam etmektedir.?

Koruma-Siirdiirme Modeli/Kademeli Cokdilli Egitim Modeli: Genelde dilsel azinhk
topluluklarinin egitiminde kullanilan bu modelde, en az 6-8 yil kadar anadili temelli ciftdilli veya
cokdilli egitim yapilmakta, ikinci dil veya diller kademeli olarak 6nce dil dersi sonra da baska bazi
dersler egitim dili olarak programa eklenmektedir. Ozellikle Gliney Afrika, Asya (lkeleri, Bolivya
ve Etiyopya'da bu modelin uygulanmasinin iyi 6rnekleri vardir. Bask Ulkesi*® ve Katalonya'daki bazi
okullar da buna 6rnek olarak verilebilir. Arastirmalar ve istatistikler, bu okullarin gegis modellerine
gore cok daha iyi sonuglar verdigini gosteriyor.

Koruma modellerinin bir &rnegi de Susan Malone’'un onerdigi Kademeli Cokdilli egitim
programlaridir3 Bu tlir programlarda 6grenciler okur-yazarliga en iyi bildikleri ve kullandiklari
dilde, yani kendi anadillerinde egitim veren bir okulda baglar. Daha sonra, ikinci ve Ugtinci

28 Bu bolimdeki tartismalar temel olarak su kaynaklara dayanmaktadir: Baker, Colin (2006), Foundations of Bilingual
Education and Bilingualism, 4. baski, Clevedon, UK: Multilingual Matters.; Benson, Carol (2009), ‘Designing effective
schooling in multilingual contexts: going beyond bilingual “models”’ icinde Social Justice through Multilingual
Education, (der.) Mohanty, Ajit, Minati Panda, Robert Phillipson ve Tove Skutnabb-Kangas. Multilingual Matters., ve
son olarak Skutnabb-Kangas, Tove (1984) Bilingualism or Not: The Education of Minorities. Clevedon, UK: Multilingual
Matters. Siniflandirma ise esas olarak bunlardan Carol Benson’un (2009) makalesine gére yapilmistir.

29 Thomas, Wayne ve Virginia Collier (1997), School effectiveness for language minority students.
http://www.ncela.gwu.edu/ncbepubs/resource/effectiveness.

30 Bask Ulkesinde uygulanan egitim modelleri ile ilgili daha kapsaml bir analiz igin bakiniz: Coskun, Vahap; Derince, M.
Serif ve Ucarlar, Nesrin, Dil Yarasi, s.117-123.

31 Benson, ‘Designing effective schooling’, 5.68.

32 Malone, Susan (2010), MLE Program Planning Manual (basiimamis kaynak).
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dillerde 6nce dinleme ve konusma becerileri, ardindan da okuma ve yazma becerileri kademeli
olarak ogretilir. Bu sayede 6grenciler bir yandan ikinci ve Ulglinct dillerini kullanarak giindelik
iliskileri stirdtrebilir duruma gelirken, bir yandan da bu dilleri daha soyut ve akademik bilgilerin
ogrenilmesinde kullanmak icin gerekli 6zgliveni kazanirlar. Bu sayede hem cocuklarin anadilleri
korunmus, hem de yeni diller 6grenilmis olur.

Ciftdillilestirme/Daldirma Modeli: ingilizce ismiyle “immersion” olarak bilinen bu model,
daha cok orta sinifa mensup ailelerin cocuklarinin tercih ettigi bir egitimi 6ngoriir. Gerek egitim
niteligi agisindan gerekse cokdilliligin gelisimi acisinda oldukca olumlu sonuglar veren bu
modelde kullanilan tiim diller itibarli bir statliye sahiptir ve genel olarak bu dillere toplumsal
bir destek mevcuttur. Ogrenciler, okulda kendi anadillerinde degil ikinci bir dilde egitim goriir;
ancak 6gretmenler 6grencilerin anadilini de iyi bilen ciftdilli 6gretmenlerdir ve 6grencilerin
anadillerine her zaman deger vermeleri beklenir. Bu modelin en bilinen 6rnegi Kanada'daki
Fransizca ve ingilizce ciftdillilestirme programlaridir. Ote yandan, béyle bir model ekonomik
olarak dezavantajli olan ve resmi dil ile anadili arasinda tarihsel olarak ciddi statii ve sayginlik
farki olusmusg bdlgelerde uygulandiginda sonug tekdillilestirme/batirma modeline benzer. Zira bu
durumda cogunlukla tarihsel olarak baski altinda tutulmus dil, yani cocugun anadili, 6gretmen
tarafindan ve okul mifredatinca ihmal edilir ve bu dil giderek unutulur. Boylece, aslinda daha
once agiklanan tekdillilestirme/batirma modeli uygulanmis olur.

Cift-Yonlii Model: Hem akademik gelisim hem de ciftdillilik acisindan son derece basarili sonuglar
verebilen bir egitim modelidir. Bu tiir modellerin kullanildigi okullarda bir azinlik dili ve egemen dili
konusan cocuklar ayni siniflarda egitim goriir; egitim-6gretim ihtiyaclara ve 6grenci profiline gére
genelde iki dilin yari yariya kullanildigi bicimde yapilir; ancak s6z konusu azinlik dil tarihsel olarak
gligslizlestirilmisse ve yeniden canlandirilmaya calisiliyorsa azinlik diline daha cok 6nem verilerek
kullanim orani %90’lara ¢ikarilabilir. Zaten itibarli olan egemen dil, okul disinda yeterince destek
gordugu icin 6grenilmeme veya eksik 6grenilme gibi bir risk ile karsi karsiya degildir. Uzmanlara
gore anadilinin %90 oraninda kullanildigi bicimde egitim veren okullar azinlik 6grencileri icin
koruma-siirdiirme modeli; egemen dili konusan &grenciler igin de ciftdillilestirme gorevi gériir. Bu
modellerdeki esas sorun egemen dili konusan topluluklardan yeterince 6grencinin bu okullara ilgi
gostermemesidir. Ozellikle metropollerde bunu bagsarmak daha zahmetliyken, daha kiigiik sehirlerde
ve kirsal bolgelerde, giindelik etkilesimin ve ekonomik iliskilerin cokdilli yapildigi yerlerde bu tiir
modeller uygulanabilmektedir. Ornegin Amerika'da bazi okullarda anadili ispanyolca olan cocuklar,
anadili ingilizce olan ¢ocuklarla ayni sinifta ciftdilli 6gretmenlerden ders alir ve ispanyolca agirlikhi
egitim yapilan bu okullar sayesinde her iki topluluktan da 6grenciler basaril bir sekilde ciftdilli olur.

Stiphesiz yukarida ele alinan bu modellerden herhangi birisi basit bir sekilde tercih edilerek,
tizerinde iyice diislinlilmeden bir bolgede uygulanmaya konulamaz. Ayni sekilde, bir bélgede bu
modellerden yalnizca bir tanesi kullanilabilir tarzinda bir yaklasim da yanlistir. Bunun yerine, ayni
bolge icinde kullanilacak birbirinden farkli modellerden bahsedilebilir. Dikkat edilmesi gereken
husus, egitim ortaminin tim bilesenleriyle ilgili dilsel, sosyo-ekonomik ve lojistik (6gretmen ve
ders materyalleri gibi) agilardan yeterince iyi bilinmesi ve programlarin buna gore sekillendirilmesi
ihtiyacidir. Ote yandan bu programlar bir kere uygulanmaya baslandigi zaman hep ayni sekilde
devam etmek zorunda degildir. ihtiyaclara ve zaman icinde olusan degisikliklere gére uyarlamalar
yapilabilir ve hatta baska model ve programlara gecilebilir.
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2.32. Dil Egitim Modelleriyle ilgili Sorunlar*

Bircok arastirmanin ikna edici bir sekilde gosterdigi gibi tekdillilestirme/batirma modelleri ve gegis
modelleri kisa ve uzun vadede cesitli egitsel, dilsel ve toplumsal soruna yol agmaktadir. Bu tir
modellerin kullaniimasi egitimde esitligin saglanmasi ve mahrumiyetlerin ortadan kaldirilmasinin
ontinde biytk engeller olusturmaktadir.

Ancak yukarida sundugumuz diger modeller de tamamen sorunsuz degildir. Bazi modellerin kagit
lizerinde kimi artilari olsa da, ciftdilli egitim politikalari ilkesel olarak benimsendiginde bile bu
politikalarin uygulamaya donistiiriilmesinde sikintilar yasanabilir. Bu modellerin her biri kendi
icinde bir takim cesitlilikler gosterebilmekte, farkli uygulamalar farkli sonuclar elde edilmesine yol
acabilmektedir. Ayrica bir bélge icin belirlenmis hedeflerden hareketle uygulanan bir model, ayni
hedefleri olan baska bir bdlgede degisik sonuglar verebilmektedir. Diger bir sorun ise sudur; bu
modeller uygulanirken genellikle cocuklarin ya ezilen ya da egemen dilde tekdilli oldugu varsayilir.
Dolayisiyla bu modellerde ¢ocuklarin ayni anda bircok dilde s6zlii ve yazili malzemeyle karsi karsiya
kaldigi ve dilsel acidan oldukca benzesmez olabildikleri g6z ardi edilir. Ozellikle son zamanlarda
ulasim ve iletisim araclarinin hizlanmasi ve cesitlenmesi, sanildigindan daha melez bir dilsel ve
kimliksel durumu ortaya ¢ikarmistir. Bu modellerin bdyle bir farkhligi yeterince hesaba kattig
soylenemez. Tlrkiye'de anadili Tiirkge disinda bir dil olan bircok 6grenci, okulda Tiirkge 6grenim
gormeye baslamadan once, zaten kendi anadilini, ikinci dili olan Tiirkceyi ve bazi durumlarda
da lclincii veya dérdiincii bir dili giindelik hayatinda kullanmaktadir. Ornegin anadili Zazaca/
Kirmancki olan ve Urfa'da yasayan bircok cocuk evin icinde veya disari ¢iktigi andan itibaren Zazaca,
Kurmancca, Tiirkce ve Arapca dillerini duyabilmekte, bu dillerle ilgili olarak farkli diizeylerde
bilgi sahibi olabilmektedir. Benzer sekilde Mardin'de yasayan ve anadili Arapga olan bircok cocuk,
genellikle okula baslamadan 6nce Kurmancca, Arapga, Tiirkce ve Siiryanice dillerini, hatta turizmin
gelismesiyle de ingilizce gibi dilleri duymakta ve bu dilleri kendi ihtiyacina gére zaman zaman
kullanabilmektedir, ve boylece Ofelia Garcia'nin aciladigi aktarimh dil durumu ortaya ¢ikmig olur.

Ote yandan, egitim-6gretimin cesitli kademelerinde kullanilacak dil egitimi modelleri ile sonraki
yillarda uygulanacak olan merkezi sinavlarin dengesinin cok iyi gézetilmesi gerekmektedir. ilkdgretim
stiresince egitimin timu 6grencilerin anadillerinde yiirdtiilse de ve oldukca nemli gelismeler elde
edilse de, sonraki donemde &grencilerin devam etmesi gereken okullar sadece egemen dilde egitim
veriyorsa veya llke genelinde sinavlar tek bir dilde yapiliyorsa, aileler ¢ocuklarini anadili temelli
egitim veren okullara géndermeyebilir. Sinavlarin merkezi olarak yapiliyor olmasi bagl basina
sorunlu bir alan, ancak mutlaka yapilmalari gerektigi durumlardaysa ¢okdilli hazirlanmalari gerekir.

Tiim bu sorunlar nedeniyle, farkli dilleri esas alarak gelistirilen egitim modellerinin bircogu degisik
tlkelerde hatali uygulamalarla hayata gecirilmis, basarili olma ihtimalleri baska sorunlardan dolayi
kesintiye ugramis, kimi zaman da siyasi amaclar dogrultusunda kullanilmislardir. Bu nedenle cesitli
egitim modellerinin tartisilmasinin yani sira, dillerin 6grenilmesi ve &gretilmesi ile ilgili ilkelerin bu
konunun ilgili kisileri olan 6gretmenler, ana babalar, egitim programi uzmanlari ve 6grenciler tarafindan
daha iyi anlasiimasina calisiilmaldir. Bu sayede her bdlge ve topluluk icin verili kosullar daha iyi

33 Daha detayli bir tartisma icin bakiniz Benson, ‘Designing effective schooling’, s. 70-76.

34 Garcia, Ofelia (2009), ‘Education, multilingualism and translanguaging in the 21st century.’ icinde Social Justice
through Multilingual Education, (der) Mohanty, Ajit, Minati Panda, Robert Phillipson ve Tove Skutnabb-Kangas.
Bristol:Multilingual Matters, 140-158.
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anlasilabilir, ulasilmak istenen hedefler ve bu hedeflere ulasmak icin yapiimasi gerekenler belirlenebilir.
Susan Malone, bu siirecte yapilmasi gereken ¢alismalarin bazilarini soyle siralamaktadir:3

e  Ogrenci, ana baba ve dgretmenlerin sézlii ve yazili dilsel becerilerinin tespit edilmesi,

e Dillere yonelik tutumlarin ve algilarin kapsamli bir bicimde arastiriimasi,

e Dil edinimi ve 6grenilmesi ile ilgili farkindalik yaratiimasi,

e Toplumsal ve bireysel taleplerin katilimci bir sekilde belirlenmesi,

e  Egitsel ve dilsel hedeflerin saptanmasi,

e  Mevcut insan, malzeme ve mali kaynaklarin gercekgi bir sekilde degerlendirilmesi,

e Hedeflereulasmakicin kisa, ortave uzunvadede atilmasi gereken adimlarin belirlenmesi,

e  Belirlenen hedeflere ulasilabilmesi icin siirekli gozden gecirilmek kaydiyla programlarin
hazirlanmasi,

e Donglsel bir planlama, pilot uygulama, degerlendirme, dl¢me ve ¢6zlimleme siirecinin
uygulanmasi.

Ancak bunlar yapildiktan sonra farkli ihtiyaclara cevap verebilecek cesitli dil egitim modelleri
gelistirilebilir.

2.40. Tekdillige karsi Dinamik bir Siire¢ olarak Cokdillilik ve Cokluyetkinlik

Diinya genelinde baskin dilbilimi cevrelerinde tekdillilik genellikle &l¢lit olarak alinmakta, dil
arastirmalari yapilirken bu varsayim iizerinden arastirma ydntemleri ve veri toplama araclari
kullaniimaktadir. Béylece birden fazla dil bilen ve giindelik hayatlarinda farkli amaclarla cesitli
dilleri kullanan cokdilli insanlarin dilleri, birbirinden bagimsizmis gibi degerlendirilmektedir. Oysa
diinyanin hemen her yerinde insanlar giin icinde cesitli dillere maruz kalmakta ve ihtiyaclarina
gore bu dilleri kullanabilmektedir. Diinyanin hicbir iilkesinde sadece tek bir dil kullaniimaz. Ustelik
kiiresellesme siireciyle birlikte dillerin birbirleri ile temasi cok daha artmis ve hizlanmistir. Bu da
diinyayr her zamankinden cok daha fazla ¢okdilli hale getirmistir.

Bu konuda ozellikle Vivian Cook'un onerdigi “cokluyetkinlik” perspektifi cok aciklayicidir.
Cokluyetkinlik, en genis tanimi ile “ayni beyinde birden fazla dilin bilgisinin bulunmasi™® olarak
tanimlanmaktadir. Boylece cokdilli birinin sahip oldugu diller, yan yana duran ayri diller degil
bir biutlint olusturan cokluyetkinlik durumu olarak ele alinir. Bu bakimdan, cokdillilik kisinin
salt birinci ve ikinci dilinden degil, beynin tim dilsel fonksiyonlarindan meydana gelir. Diger
bir deyisle, birden cok dili konusan bir insan tekdilli bir insandan bircok bakimdan farklidir ve
tlim bu farkhliklar ile birlikte dislinilmelidir. Bu farkliliklar, cokdilli insanlar igin, uygun sartlar
olustugunda, ciddi bilissel ve zihinsel ayricaliklar saglamaktadir® Ustelik bu tiir bir anlayis,
cokdilliligi duragan bir hal olarak degil, s6z konusu dillerin siirekli etkilesim ve degisim halinde
oldugu, birbirini besleyen dinamik bir iliski icinde dustiniir3®

35 Malone, Manual for Developing MLE.

36 Cook, Vivian (2006), “Interlanguage, Multi-competence and the Problem of the ‘Second’ Language”, Rivista di
Psicolinguistica Applicata, Say 3, s. 39-52.

37 Bu konuda daha ayrintili bir tartisma igin bakiniz: Baker, Colin (2006), Foundations of Bilingual Education and
Bilingualism (4. Basim), Multilingual Matters, Clevedon.

38 Bu konuda yapilmis agiklayici bir tartisma icin bakiniz: Herdina, Philip ve Jessner, Ulrike (2002). A Dynamic Model
of Multilingualism: Perspectives of Change in Psycholinguistics, Multilingual Matters, Clevedon. Ayrica Cook, Vivian
(1995) “Multi-competence and Learning of Many Languages”, Language, Culture and Curriculum, Sayi 8, s. 93—98.
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Genelde Tiirkiye’nin hemen her yerinde, 6zelde ise Kiirt cografyasinda ciddi anlamda bir cokdillilik
ve cokluyetkinlik oldugu sdylenebilir3® Bircok Kiirt cocugu yasadigi yere bagh olarak dogdugu
andan itibaren Kurmancca, Zazaca, Arapga, Siiryanice ve Tiirkce dillerini duymakta, okul yillarinda
ise ingilizce dersleri almaktadir. Bu cocuklar, séz konusu dillerin hepsini égrenmeyebilir ve
giindelik hayatlarinda kullanmayabilir ancak bu dillerin varhgini bilerek biyir. Dolayisiyla dil
ile ilgili yapiimakta olan arastirmalarin &lciit olarak tekdilliligi degil pratik karsiligi olan dinamik
cokdilliligi almalari gerekmektedir.

2.50. Dilsel ve Kiiltiirel Farkhilik Acisindan Ogretmen Yetistirme

Ogretmen yetistirme, iilkeden iilkeye, bélgeden bélgeye hatta kiiltiirden kiiltiire farklilik gésteren,
cesitliiktidar miicadelelerinin siirekli olarak dogrudan hissedildigi bir alandir. Ogretmen yetistirme
stireclerini kontrol edebilen iktidarlar ayni zamanda egitimin diger alanlarini da daha rahat kontrol
edebilmektedir. Dolayisiyla iktidar miicadelesi 6gretmen yetistirme siireclerinin her asamasinda
kendini hissettirir. Bu miicadeleler sonucu kimi yerlerde kiiltlirel ve dilsel farkhliklari temel alan
bir egitimi siirdlirecek 6gretmenler yetistirilirken, kimi yerlerde ise farkliliklar tamamen go6z
ardi edilerek 6grencileri tektip sayan bir egitim sistemi olusturmak lzere 6gretmen yetistirilir.
Ogretmen adaylarinin aldigi egitimin tiirii, toplumsal iliskileri ve cesitli iktidar mekanizmalarin
dogrudan etkiler.

Turkiye, cokdilli ve cokkiltlirli bir llke olmasina ragmen &6gretmen yetistirme kurumlari,
ogretmen adaylarini tekdilli ve tekkiltiirli bir ortamda calisacaklarmis gibi hazirlamaktadir.
Bunun sonucu olarak 6gretmen adaylari, fakiltelerinden mezun olup géreve basladiklari zaman
buyuk glcliklerle karsi karsiya kalirlar.

Ote yandan, kiiltiirel ve dilsel farkliliklari resmi olarak kabul eden ve egitim programlarini buna
gore diizenleyen Uilkelerde de en tartismali konularin basinda 6gretmen yetistirme gelmektedir. Zira,
cokdilli ve kiiltiirel agidan cogulcu bir egitim anlayisi ile 6gretmen yetistirmek, egitim siireclerinin
tim bilesenlerinin siirekli gozden gecirilmesini, kullanilan kaynaklarin elestirel bir sekilde ele
alinmasini, izlenen yontemlerin siirekli sorgulanmasini gerektirmektedir. Ancak bu tiir bir anlayisla
ogretmen yetistirildiginde, cogulcu ve esitlikci toplumsal iliskilerin gelismesine katkida bulunulabilir.

Sonug olarak diyebiliriz ki hem egitim politikalari acisindan tekdilliligi esas alan sistemlerde, hem
de cokdilliligi esas alan sistemlerde, egitim programlarinin nasil sonuclar dogurdugunun en temel
belirleyenlerinin basinda 6gretmenlerin ozellikleri, becerileri, mesleki birikimleri ve pedagojik
donanimlari gelmektedir. Ogretmenlerin, degisimin etkin zneleri olabilmeleriigin var olan durumu
sorunsallastirabilmeleri ve bu duruma elestirel bir sekilde yaklasabilmeleri gerekir. Ana akim ve
tektip politikalarin yiirtrlikte oldugu yerlerde 6gretmenler, iktidar odaklarinin bilgisini 6grencilere
aktaran edilgen teknisyenler olarak gorev yapmaktadir. Buna gore, 6gretmenin rolii ve isi sadece
bilgi veren bir kaynak seklindedir. Ogrenci edilgin durumdadir, kendisine verilen bilgileri alir ve
ezberler. Ne 6gretmen ne de 6grenci bilgiyi arastirmaz, yorumlamaz, elestirmez. Herhangi bir olay

Cook, Vivian (2003), “The Changing L1 in the L2 User’s Mind”, Effects of the Second Language on the First, (der.) Vivian
Cook. Multilingual Matters, Clevedon, s. 1-18 ve son olarak Garcia, ‘Education, multilingualism and translanguaging’
kaynaklari da bu konudaki 6nemli caligmalardir.

39 Bu konudaki birgok kaynak arasindan bakiniz: Egitim Sen (2011), Egitimde Anadilinin Kullanimi ve Ciftdilli Egitim; Halkin
Tutum ve Goriisleri, Egitim-Sen Tiirkiye Taramasi, Egitim Sen Yayinlari, Ankara.
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veya olgunun neden ve nasil 6yle oldugunu arastirmaz, gercekleme yoluna gitmez. Bunun aksine
dénustiirticii 6gretmen egitimi, 6gretmen adaylarinin diinyaya ve toplumsal iliskilere, yani iktidar
soylemlerine ve egitim kurumlarinin sosyal, politik ve ekonomik adaletsizlik ve esitsizlikleri stirekli
yeniden Uretme bicimlerine elestirel bir sekilde yaklagsmasini saglar. Bu tiirden bir dénustirtici
egitimin, bir 6gretmen yetistirme programina nasil uygulanabilecegini bir ¢irpida sdylemek ¢ok
zordur, ancak yine de bu tiir programlarin ortak noktalari konusunda sunlar séylenebilir:

e Ogretmen adaylarinin iginde yasadig kiiltiirel ve toplumsal iliskiler hakkinda elestirel
bir sekilde diistinmesini saglama,

e  Ogrencilerin, diinyayl ve toplumsal iliskileri kendi “sesleriyle” anlamlandirabilmeleri
icin uygun zeminler hazirlama,

e Demokratik degerler etrafinda katilimci bir sekilde yer alacak esit bireyler barindiran bir
toplum yaratma tahayyiili kazandirma.

2.60. Ebeveynlerin (Mii)dahil Olmalari

Elestirel olmayan bircok egitim anlayisinda, ebeveynler okulun ve egitimin esasl bir bileseni olarak
dislintilmez. Cogu zaman onlara bicilen rol, 6grencilerin beslenmesi, egitim malzemelerinin
temini tiirtinden ihtiyaclarini kargilamaktan oteye gecmez. Diger bir deyisle, egitim sistemi
ve bilesenleri diizenlenirken ebeveynlere danisilmaz, ilgili siire¢lere dahil olmalari icin firsat
taninmaz. Aksine, alinan kararlara biat etmeleri beklenir. Bu dislanma durumu, azinlk topluluklar
s6z konusu oldugunda ¢ok daha siddetli yasanmaktadir. Zira bu caligmamizin birinci bolimiinde
deginildigi gibi Kiirt 6grencilerin cogunlugunun ebeveynleri, Tiirkiye'de egitim sisteminin
dlizenleme biciminden kaynakli olarak cocuklarinin derslerinde ve 6devlerinde onlara yardimci
olamamakta, 6gretmenlerle anlamli diyaloglar gelistirememektedir. Stiphesiz bu durumun en
onemli belirleyenlerinden birisi okul dilinin yalnizca Tiirkge olarak belirlenmis olmasidir.

Bu yiizden, cokdilli egitim politika ve uygulamalari en basindan itibaren ebeveynleri bu siirece
katacak sekilde dlizenlenmeli, onlarin bilgi ve tecriibelerine saygi gosterilmeli ve alinacak kararlarda
s0z sahibi olmalari saglanarak egitim sistemine dahil edilmelidir. Bunun yolu kiiltiire duyarh kapsayici
miifredatlarin hazirlanmasinda yatar. Kapsayici miifredattan kasit, okul icinde olup biten her seyin
okulun tiim bilesenlerinin tecriibeleri, ihtiyaclari ve haklarini géz oniine alarak bunlara cevap
verebilen miifredat olmalidir. Bu da ancak okul miifredatlarinin uygulanacaklari bolgelerdeki dilleri
ve kiiltlirleri esas alarak hazirlanmasini, her tiirli ayrimcihigin egitimin tim kademelerinde bertaraf
edilmesini gerektirir.

Ote yandan uzun siireli ayrimailik ve esitsizliklere ugramis topluluklara mensup ebeveynlerin
gecmis tecriibelerinin de yeniden doniistiiriilecegi egitim diizenlemeleri yapilmalidir. Ogrencilerin
okuldaki durumlarini iyilestirmeye yonelik adimlar ancak ebeveynlerinin benzer doniisimlerden
gecmesiyle miimkiindiir. Ornegin, uzun siire dili asagilanmis bir ailede Ustelik de tekdilliligin
olclit olarak dayatildigi bolge ve iilkelerde ebeveynlerin diller hakkindaki tutum ve algilarinin
dontismesi zordur. Bu ylizden, cokdilliligin ve kiltlirel coklugun esas alindigi yeni bir egitim
anlayisinin yayginlastiriimasi siirecinde ebeveynlerin bir tiir “yetiskin egitimi” almasi gerekir. Bu
tlirden bir egitimin icerigi ve sekli yine katilacak olanlarla birlikte sekillenmelidir ve mutlaka dilsel
ve kilturel farkhliklar, ayrimcilik, esitsizlik gibi temalarin ele alindigi seminerleri icermelidir.
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ANADILI TEMELLI COKDILLI VE COKDIYALEKTLI DINAMIK EGITiM

Ebeveynlerin egitim slirecine miidahil olmasinin énemli bir yolu da ders malzemelerinin onlar
tarafindan hazirlanmasidir. Ozellikle Kiirtce gibi yasal egitim siireclerinden dislanmis dillerin
egitimde kullanilmasina baslandiginda yasanacak sikintilarin basinda uygun yazili, s6zli ve gorsel
malzemelerin eksikligi 6ne ¢ikar. Bu durumdaki diller icin bircok llkede yapilan uygulamalardan
biri de s6z konusu gruptan olan uzmanlar tarafindan ana babalara verilecek seminerlere paralel
olarak, onlarin malzeme Uretmeleridir. Béylece hem kiiltlire uygun arag gereg (retilmis olur,
hem diyalekt farkliklari hesaba katilmis bdylece ana babalar siirecin faal katilanlari olmus olurlar.
Ustelik 6grenciler, kendi ana babalari veya akranlari tarafindan hazirlanmis malzemeyi kullanirken
heveslerinin artacagl sliphe gotlirmez. Bu tir bir uygulamada mutlak suretle dikkat edilmesi
gereken nokta miimkiin oldukca ¢ok fazla kadin ve kiz cocugunun bu hazirlik stirecine karar alici
olarak dahil olmasinin saglanmasidir. Bu da toplumsal cinsiyet konusunda daha duyarli 6gretim
materyallerinin Uretilmesin imkan saglayabilir.

Bu sayede daha onceleri okuldan ve egitimden dislanmis ana babalarin egitimle iliskisi saghkli
bir sekilde kurulabilir ve sadece 6grencilerin degil ebeveynlerinin de gliclendirilmesi saglanabilir.

2.70. Cokdilli Egitimin Temel Dayanaklari

Cokdilli bir egitim anlayisinin belli bash dayanaklari vardir. Bu konu ile ilgili cesitli platformlarda
bir hayli caligmasi bulunan Jim Cummins, Tove Skutnabb-Kangas, Colin Baker ve Carol Benson gibi
uzmanlarin gérislerinden hareketle asagidaki dayanaklar siralanabilir.«

1- Her cocuk en iyi bildigi dil veya dillerde egitim aldiginda en iyi 6grenir. Okur-yazarlik
gelisiminin o6zellikle ilk safhalarinda ses-simge ile anlam-simge arasindaki iliskinin kavranmasi
hayatidir. Ogrenciler, anlamlarini bildikleri kelimeleri yazarken cok daha cabuk &grenir. Oteki
tlirll, cocuklarin okuma-yazmaya baslamasi da, egitimin verildigi dili grenmesi de gecikir.

2- Herkes ayni anda veya birbiri ardina bircok dili hizlica 6grenebilme yetenegine sahiptir.
Tum cocuklar dogustan, biyolojik engelleri olmadigi takdirde, tim dillerin temelinde yatan ortak
evrensel dilbilimi bilgisine sahiptir. Ancak blyiidiikce cevresel 6geler, bu yetenegin zamanla
daralmasina yol agmaktadir. Cocuklar etraflarinda yalnizca bir dili duyageldiklerinde, diger dilleri
kullanmak icin sahip olduklari dogustan gelen yetileri zamanla kaybeder. Bu anlamda, Cook'un da
dedigi gibi, aslinda tekdillilik ciddi bir dil mahrumiyeti durumudur.# Cokdilliligi esas olarak alan
bir egitim anlayisi, cocuklarin sahip oldugu evrensel dilbilgisini bastan itibaren dikkate alarak
cocuklarin sahip olduklari dil kullanma becerilerinin hizli bir sekilde canlanmasina yardimci olur.#
Noam Chomsky bu konuda von Humboldt'tan su alintiyi yaparak bu konudaki keskin goriisiini

40 Bu kaynaklar igin bakiniz: Baker, Colin (2011), ikidilli Egitim: Anne-babalar ve Ogretmenler icin Rehber (cev. Sezi Giivener),
Heyamola Yayinlari, istanbul; Cummins, Jim (2000), Language, Power, and Pedagogy. Bilingual Children in the Crossfire,
Multilingual Matter, Clevedon; Skutnabb-Kangas, Tove (2000), Linguistic Genocide in Education-or Worldwide Diversity
and Human rights? Lawrence Erlbaum Associates, Mahwah, NJ; Benson, Carol (2005) "The Importance of Mother
tongue-based Schooling for Educational Quality”. EFA Global Monitoring Raporu, bakiniz http://unesdoc.unesco.
org/images/0014/001466/146632e.pdf

41 Cook, Vivian (2009) “Multilingual Universal Grammar as the Norm”, Third language acquisition and Universal Grammar,
(der.) Yan-kit Ingrid Leung, Multilingual Matters, Celevedon, s. 55-70.

42 Diinyaca tinli dilbilimi profesérii Noam Chomsky’nin gelistirdigi bu kuramin ayrintilari icin su kaynaklara bakilabilir:
Chomsky'nin ilgili calismalari. Ornegin bakiniz: Chomsky, Noam (2009), Bilgi Sorunlari ve Dil: Managua Dersleri (gev.
Veysel Kilig), BGST Yayinlari, istanbul.
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ortaya koymaktadir: “Gergek anlamiyla bir dili 6gretemeyiz; ancak bir dilin beyinde kendi bildigi
yolla gelismesinin sartlarini olusturabiliriz.”? Buradan hareketle, cokdilli bir egitim anlayisinda
sinif ici uygulamalari bu sartlar olusturmaya yonelik hazirlanmalidir.

3- Diller arasinda daha 6nceden edinilmis bilgi ve beceriler rahathkla aktarilabilir. Bu yiizden
diller arasinda kopri kurarak bir dilde 6grenilen bilgi ve beceriler baska dil veya dillere aktarilabilir.
Cokdilli egitim modellerinde dilsel ve zihinsel becerilerin karsilikli olarak aktarilmasi programli bir
sekilde ve miifredatin bir parcasi olarak 6gretilir. Bdylece dillerin birinde okuma-yazma becerileri
gelistikten ve diger bir dilde de belli bir sozlli dil becerisi gelistikten sonra birinci dilde 6grenilen
okuma-yazma becerileri ¢ok kisa siirede ikinci dile aktarilarak bu dilde de okuma-yazma fiilen
gerceklesebilir.

4~ Diller birbirlerinin rakibi degil, destekgisidir. Cokdilli egitim benimsendiginde, dillerin
birbirlerinin rakibi veya diismani oldugu ya da birbirinin gelisimini engelledigi yanlis algisi yerine
birbirlerinin gelisimine katki sunduklari algisinin gelismesi saglanir. Bu sayede cokdillilik, bireyi
olumsuz olarak etkileyen degil, ona deger katan fazladan bir 6zellik olarak algilanir.

5- Cokdilli egitim sayesinde yeni diller kolaylikla 6grenilir. Cokdilli bir egitim uygulamasinda,
ogrenilen her yeni dilin oncelikle ders seklinde kademe kademe gelistirilerek ve sozli beceriler
lizerinden Ogretilmeye baslanmasi, 6grencilerin yeni dili anlaml bir sekilde konugmalarla
6grenmesine yardimci olur. Bu sayede, dil 6grenme keyifli ve rahat bir sekilde ilerleyerek 6grenciler
icin sadece basarilmasi gereken zorunlu bir ders olmaktan cikar. Aksi halde, 6grencilerin bilmedigi
bir dilde verilen egitim, cogu zaman &grenciler tarafindan tam olarak anlasilmayan climle veya
cimleciklerin ezberlenmesi seklinde olur.

6- Cokdilli ogrenciler, tekdilli 6grencilere gore derslerinde daha basarihidir. Uluslararasi
literatlir ve Kiirt 6grencilerle yapilan arastirmalar, birden fazla dil bilen 6grencilerin gerek sosyal
bilimler gerekse fen bilimleri derslerinde tekdilli 6grencilere oranla bircok agidan avantajh
oldugunu gostermistir. Arastirmalara® gore cokdilli 6grenciler, beyinlerinin farkli bolgelerini daha
fazla kullanarak, olay ve konulara farkli acilardan yaklasarak daha yaratici sonuclar gelistirirler.

43 Von Humbold, 1836, alinti Chomsky, Noam (1965), Aspects of theory of Syntax, MIT Press, Cambridge, s.51
44 Bu konuda bakilabilecek iki 6nemli kaynak daha 6nce de atifta bulunulan su kaynaklardir: Cummins, Language,
Power, and Pedagogy; Baker, Foundations of Bilingual Education.
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ortaya koymaktadir: “Gergek anlamiyla bir dili 6gretemeyiz; ancak bir dilin beyinde kendi bildigi
yolla gelismesinin sartlarini olusturabiliriz.”® Buradan hareketle, cokdilli bir egitim anlayisinda
sinif ici uygulamalari bu sartlari olusturmaya yonelik hazirlanmalidir.

3- Diller arasinda daha 6nceden edinilmis bilgi ve beceriler rahathkla aktarilabilir. Bu yiizden
diller arasinda kopri kurarak bir dilde 6grenilen bilgi ve beceriler baska dil veya dillere aktarilabilir.
Cokdilli egitim modellerinde dilsel ve zihinsel becerilerin karsilikli olarak aktariimasi programli bir
sekilde ve miifredatin bir parcasi olarak 6gretilir. Boylece dillerin birinde okuma-yazma becerileri
gelistikten ve diger bir dilde de belli bir sozlli dil becerisi gelistikten sonra birinci dilde 6grenilen
okuma-yazma becerileri ¢ok kisa siirede ikinci dile aktarilarak bu dilde de okuma-yazma fiilen
gerceklesebilir.

4~ Diller birbirlerinin rakibi degil, destekgisidir. Cokdilli egitim benimsendiginde, dillerin
birbirlerinin rakibi veya diismani oldugu ya da birbirinin gelisimini engelledigi yanlis algisi yerine
birbirlerinin gelisimine katki sunduklari algisinin gelismesi saglanir. Bu sayede cokdillilik, bireyi
olumsuz olarak etkileyen degil, ona deger katan fazladan bir 6zellik olarak algilanir.

5- Cokdilli egitim sayesinde yeni diller kolaylikla 6grenilir. Cokdilli bir egitim uygulamasinda,
ogrenilen her yeni dilin oncelikle ders seklinde kademe kademe gelistirilerek ve sozll beceriler
lizerinden Ogretilmeye baslanmasi, 6grencilerin yeni dili anlaml bir sekilde konugmalarla
6grenmesine yardimci olur. Bu sayede, dil 6grenme keyifli ve rahat bir sekilde ilerleyerek 6grenciler
icin sadece basarilmasi gereken zorunlu bir ders olmaktan cikar. Aksi halde, 6grencilerin bilmedigi
bir dilde verilen egitim, cogu zaman &grenciler tarafindan tam olarak anlasilmayan climle veya
cimleciklerin ezberlenmesi seklinde olur.

6- Cokdilli ogrenciler, tekdilli 6grencilere gore derslerinde daha basarihidir. Uluslararasi
literatlir ve Kiirt 6grencilerle yapilan arastirmalar, birden fazla dil bilen 6grencilerin gerek sosyal
bilimler gerekse fen bilimleri derslerinde tekdilli 6grencilere oranla bircok agidan avantajh
oldugunu gostermistir. Arastirmalara® gore cokdilli 6grenciler, beyinlerinin farkli bélgelerini daha
fazla kullanarak, olay ve konulara farkli acilardan yaklasarak daha yaratici sonuclar gelistirirler.

87 Von Humbold, 1836, alinti Chomsky, Noam (1965), Aspects of theory of Syntax, MIT Press, Cambridge, s.51
88 Bu konuda bakilabilecek iki nemli kaynak daha 6nce de atifta bulunulan su kaynaklardir: Cummins, Language,
Power, and Pedagogy; Baker, Foundations of Bilingual Education.
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3. BOLUM: Tiirkiye’de Kiirt Ogrencilerin Egitiminde Kullanilabilecek Anadili Temelli
Cokdilli ve Cokdiyalektli Dinamik Egitim Modelleri*

Birinci bollimde ele alinan coklu ayrimcilik ve esitsizlik durumlarini donistiirebilecek ve ikinci
bollimde tartisilan yollarla dilsel coklugu ve farkliliklari merkeze alarak 6zelde Kiirt cocuklarinin,
genelde Tirkiye'de tim kesimlerin, farkli ihtiyac ve 6zelliklerine cevap olabilecek bir egitim, ancak
anadili temeli cokdilli ve cokdiyalektli bir egitim anlayisindan gecer. Buradan hareketle, calismanin
bu bollimiinde Tiirkiye'de Kiirt ¢ocuklarinin egitiminde kullanilabilecek anadili temelli cokdilli
ve cokdiyalektli dinamik egitim modelleri sunulmaktadir. Bu calismanin birinci bélimiinde bu
terimlerin her birinin neden tercih edildigi ve ne kastedildigi agiklanmisti.

Simdiye kadar ele alinan bilgilerden yola cikarsak farkl ihtiyag ve oOzelliklere sahip Kirt
6grencilerin egitiminde dort farkli model kullanilabilir. Bu modeller genel olarak 6grencilerin
Kiirtce ve Tiirkce dillerindeki sosyodilsel durumlarina gore hazirlanmistir. Diger bir deyisle
bu modellerin siniflandirilmasinda, 6grencilerin Kiirtce ve Tiirkce dillerindeki yeterlilikleri ve
dil kullanimlar esas alinmistir. Model 1 yalnizca Kiirtce bilen veya daha cok Kiirtce konusan
6grenciler, Model 2 dogustan itibaren Kiirtce ve Tlrkce'ye maruz kalip her iki dili de bilen
Ogrenciler, Model 3 ve 4 ise cesitli nedenlerle birinci veya baskin dili Tlirkce olmus Kiirt 6grenciler
distintlerek hazirlanmistir. Ayrica, bu modeller Kiirtlerin yasadigi yerler g6z 6niine alinarak
Kurt bolgesi, goc bolgeleri ve 6zel durumlu bélgeler olmak lizere li¢ farkli bélgede kullanilabilir.
Kiirt bolgesinden kasit tarihsel ve kiiltlirel olarak Kirtlerin binlerce yildir yasaya geldikleri
cografyadir. Gé¢ bdolgeleriyse, calismanin ikinci bélimiinde aciklandig gibi farkli donemlerde
cesitli sebeplerden dolayi istanbul, Ankara, Mersin, Adana, Antalya, izmir, Bursa gibi Tiirkiye’nin
batisindaki goc alan sehirlerdir. Ozel durumlu bélgeler ise, yine calismanin ikinci bélimiinde ele
alindigi lizere Kiirtlerin Cumhuriyet 6ncesi dénemlerde siirgline gonderildigi Konya ve Ankara
gibi sehirlerin kimi bolgelerini kapsamaktadir.

Asagida aciklanan modeller yalnizca okuldncesi ve ilkdgretim donemini kapsamaktadir. Bu donem,
toplam dokuz yil olan zorunlu bir egitim siiresine denk gelmektedir. Ancak bu dokuz yillik dénemin
kendi icinde nasil diizenlenecegi konusunda farkli yontemler tercih edilebilir. Yani, dokuz yillik
kesintisiz egitim seklinde de diisiiniilebilir, kendi icinde birkag farkli dsneme de ayrilabilir. Onemli
olan dokuz yillik bu siirenin tamaminin zorunlu olmasi ve tim &grencilere parasiz ve nitelikli
bir sekilde sunulabilmesidir. Bu raporda, farkli dillerin modele dahil edilmesi ve bu dillerde
yapilacak egitim-6gretim etkinlikleri disiliniilerek, modellerin kendi icinde dort farkli asamada
dlizenlenmesi tercih edilmistir. Birinci asama bir yil siirecek okuloncesi donemidir. Bu asamada
ogrencilerin bildikleri dillerde temel s6zlt dil becerilerini gelistirmeleri ve egitime hazirlanmalari
hedeflenir. ikinci agama ise okuldncesinden sonraki ilk ti¢ yildir. Bu dénemde sdzel beceriler disinda
ogrencilerin okur-yazarlik becerilerinin gelistirilmesi ve yeni dilleri asamali olarak 6grenebilmesi
beklenir. Bundan sonraki asama 4. ve 5. siniflari kapsamakta olup, 6grencilerin Kurmancca, Zazaca

45 Bu boliimiin ilk taslagi, Diyarbakir'da diizenlenen bir panelle kamuoyuna sunulmus, ardindan gelen elestiri, yorum
ve dnerilerle birlikte béllim zenginlestirilerek yeniden hazirlanmistir.
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ve Tiirkce'de epey yol almig olmalari ve ingilizce'de belli bir seviyeye gelmis olmalari beklenir. Ayrica
bu dénemde soyut diistinebilme becerilerini ve akademik bilgi edinmelerini gelistirecek dersler
verilir. Dordilincli ve son agama ise 6., 7. ve 8. siniflari kapsar; bu asamada 6grenciler degisik dersleri
farkh dillerde almaya baslar ve cokdilli egitim tam anlamiyla uygulanmaya baslanmis olur. Bu
stirecte 6grenciler zorunlu sosyal ve fen bilimleriyle matematik derslerinin yani sira toplumsal
cinsiyet, yurttaslk ve demokrasi egitimi, doga bilimleri, dinler tarihi, cokdillilik ve cokkuilturlilik,
medya okur-yazarhg, kiltiir ve sanat, edebiyat ve ek bir yabanci dil egitimi gibi bircok dersin
bazilarini zorunlu, bazilarini ise secmeli ders seklinde alarak lise egitimine hazirlanir. Bu asamalarin
hepsinin zorunlu egitim kapsaminda olmasi ve 6grencilerin her bir asamayi basarili bir sekilde
tamamlamasi cok 8nemlidir. Ogrencilerin bir kismi, herhangi bir asamada kazanmalar beklenen
becerileri yeterince gelistirememiglerse, bu &grencilerin eksiklerini giderecek mekanizmalarin
duizenlenerek kendilerine destek olunmasi gerekir. Bunun igin de 6grencilerin gelisimiyle ilgili olarak
okuloncesinden baslayarak 6grenci merkezli ve gelisim siireclerini degerlendiren alternatif 6lgme
ve degerlendirme yontemlerinin gelistirilmesi hayati 6nem tasir. Ancak, bu dlgme ve degerlendirme
yontemlerinin bugtin siklikla kullanilan ve sadece sonucu 6l¢meye odakl testlerden olusmamasina
ozen gosterilmelidir. Yine bu konuyla ilgili olarak, zorunlu ilk6gretim doneminden sonra baslayacak
lise egitimine, 6grencilerin sadece belli bir dilde yapilacak standartlastiriimis, basit ve sadece sonug
odakli sinavlar aracihigiyla degil, kendi ilgi ve hedefleri dogrultusunda yapacaklari tercihler yoluyla
devam etmesi icin gerekli altyapi hazirlanmalidir.«

Daha once de deginildigi gibi Kiirt 6grencilerin bir kismi anadili olarak Kurmancca lehgesini bir
kismi da Zazaca lehgesini konusmaktadir. Dolayisiyla burada énerilen modellerde kullanildiklar
bolgelere bagli olarak kimi degisiklikler olacaktir. Birinci dili Kurmancca olan 6grenciler icin egitim
esas olarak bu dil lizerinden yirdtilirken, Karsilastirmali Diyalekt olarak belirtilen durumlarda
Zazaca ogretilmesi hedeflenmelidir. Ote yandan birinci dili Zazaca olan 6grenciler icin egitimde
daha ¢ok kullanilacak dil Zazacadir ve Karsilastirmali Diyalekt olarak da Kurmancca 6gretilir.

Bir baska 6nemli nokta da burada 6nerilen modellerde kullanilan yabanci dille ilgilidir. Dlinya’nin
hemen her yerinde ingilizce'ye olan ilgi ve bu dili bilmekle ulasilabilen farkl sosyoekonomik ve
akademik getiriler dustiniilerek dncelikli olarak bu modellerde de igiincii dil olarak ingilizce
onerilmistir. Ancak ingilizce yerine Arapca, Farsca, Ermenice, Almanca, ispanyolca, Fransizca veya
baska bir dil de sunulabilmelidir. Bu konuda tercih cocuklara ve ailelere birakilmalidir.

Son olarak sunu belirtmek gerekir: bu modellerde bir slire¢ olarak ¢okdilli gelisim hedeflenirken
yeni dillerin dnce sozel, sonra da yazili dil olarak 6gretilmesi &ngoriilmustiir. Boyle bir tercihin
esasinda iki sebebi vardir. Birincisi dil, dogal ortaminda 6grenilirken ilkin sézel beceriler gelisir
ve cogu giindelik ihtiyaclar igin 6ncelikli olarak sézel dile bagvurulur. ikincisi, Tiirkiye'de 6zellikle
devlet okullarinda yabanci dil 6gretme tecriibeleri g6z oniine alindiginda, daha cok yazih dil
lizerinden baglayan ve devam eden yeni dil 6grenme etkinlikleri, genelde mekanik bir 6grenme
seklinde olusmakta ve s6z konusu dili 6grenen kisiler bu dilde okuyup yazabilseler de glindelik dili
konusamamaktadir. Bu nedenlerden dolayl burada 6nerilen modellerde dillerin 6ncelikle sozel,
daha sonra da asamali olarak yazili 6gretilmesi diistintilmistiir. Sézel dilden kasit ise 6grencilerin
yazili malzemelerden ziyade resimler, nesneler, videolar ve ses dosyalari gibi araclar kullanarak
dil 6grenmeleridir.

45 Bunun nasil yapilabilecegi daha ayrintili bir calismanin konusu olmalidir.
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ANADILI TEMELLI COKDILLI VE COKDIYALEKTLI DINAMIK EGITiM

3.00. Modellerin Cevap Vermesi Gereken Soru ve Sorunlar

Gerek bu raporda oOnerilen modellerin gerekse de &nerilebilecek diger egitim modellerinin
mutlaka cevap vermesi gereken bir takim soru ve sorunlar vardir. Ustelik bunlara cevap aranirken,
hem tekdilli ve ayirimc egitim politika ve uygulamalarindan kaynakli geriye doniik tahribatin
giderilmesi, hem de daha saglam bir gelecek tasavvur edilmesi icin kullanilacak ¢okdilli egitim
modellerinin, icerik ve sekil acisindan olmak tizere iki dlizeyde planlanmasi gerektigi belirtilmelidir.
icerik planlamasindan kasit, her modelde 6grencilere verilecek derslerin icerikleri, kullanilacak
sozel, gorsel veya yazili malzemelerin icerikleri, 6gretim teknikleri gibi konularin, raporun ikinci
bollimiinde tartisilan Elestirel/Donustiirlicti Egitim anlayisina uygun sekilde ele alinmasidir.
Sekil planlamasiyla kastedilen ise, egitimde kullanilacak dillerin, onerilen modellerde yer alma
bi¢imidir.

1. Soru: Dilsel ve kiiltiirel cogulculuk dlciit olarak nasil yansitilacak?

Hem icerik hem de sekille ilgili olan bu soru, yine hem icerik hem de sekil yoniinden yapilacak
diizenlemelerle karsilanabilir. Sekil acisindan, bastan itibaren birden ¢ok dilin tim modellerde
kullanilmasi, dilsel ve kiiltiirel agidan ¢ogulcu bir bakis acisi gelistirmis olacaktir. Ote yandan, okul
oncesi ddnemden 8. sinifa kadar tiim asamalarda kullanilan - metin ve resimler dahil olmak tizere
- tim ders malzemeleri, dilsel ve kiiltlirel ¢cogulculugun ve farkhliklarin ilkeli bir 6rnegi olacak
sekilde hazirlanmalidir.

2. Soru: Anadillerini unutan 6grencilere dillerinin yeniden kazandirilmasi nasil saglanacak?
Sekil agisindan yapilacak bir diizenleme olan ve asagida anlatilan Model 3 ve Model 4 uygulanarak,
anadillerini unutmus olan Kiirt cocuklarinin Kiirtce'yi yeniden kazanmalari saglanabilir.

3. Soru: Her tiirlii ayrimciliga karsi nasil bir rol iistlenilecek?

Tum ders malzemeleri ve mifredat konulari hazirlanirken, cinsiyetten etnik kimlige, fiziksel
engelden sinifsal aidiyete kadar, ayrimcilik uygulamasina esas teskil eden her tirli farklilik ele
alinarak, ayrimciligin egitim yoluyla yeniden dUretilmemesi icin gerekli icerik diizenlemeleri
yaptlmalidir. Bu konuda temel alinacak yontem, Elestirel/Donistirlici Egitim ile Elestirel Okur-
yazarlik anlayisinin benimsenmesidir.

4. Soru: Dil kaybi nasil 6nlenecek?

Bu modeller, adlarindan da anlasilabilecegi gibi, temel olarak cokdilliligi yayginlastirmak tzere
hazirlanmistir. Yukarida tanitilan tim egitim modelleri, mevcut bir dilin korunmasi ve egitim
programlarina yeni dillerin eklenmesini hedeflemektedir.

5. Soru: Bu modeller sinifsal farkliliklara nasil cevap vermektedir?

Onerdigimiz modeller, Elestirel/Doniistiiriicii Egitim ile Elestirel Okur-yazarlik anlayislari
sayesinde, farkli sinifsal gruplar arasinda yeni hiyerarsilerin Uretilmesini engelleyecek ve daha
esitlikci iliskilerin gelistirilmesini tesvik edecek politika ve uygulamalari benimsemektedir.

6. Soru: Agiz ve lehge farkliliklari nasil ele alinacak?

Hem icerik hem sekil planlamasi ile ilgili olan bu ihtiyaca karsilik olarak, modellerin uygulanacagi
bolgelerde kullanilan farkli lehce ve agizlarin 6gretim siireclerinde kullanilmasi gerekir. Yazili ders
malzemeleri tek bir Kiirtce lehgeyi ve séz konusu lehgenin bir tek agzini esas alarak degil tiim
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lehge ve agizlar g6z 6niinde bulundurularak hazirlanacaktir. Malzemelerin farkli lehce ve agizlara
gore gozden gecirilmesinde, ilgili bolgelerde calisacak ve s6z konusu lehce ve agizlari konusan
Ogretmenler gorevlendirilebilir. Ayrica, egitimin tek bir merkezden hazirlanan malzemelerle
yuritilmemesi icin, 6gretmen adaylarina ve o6gretmenlere gerekli donanim kazandirilarak,
ogretmenlerin s6z konusu bdlgede gecerli olan agzi kullanmalari ve kendi malzemelerini
hazirlamalari tegvik edilmelidir. Bu sayede, hem merkeziyetci egilimlerin dniine gecilmis, hem
ogretmenlerin daha etkin bir yaratma siirecine girmeleri saglanmis, hem de malzemelerin
ogrencilerin hayatlariyla daha yakindan iliskili hale gelmesi saglanmis olur. Bu tiir bir uygulama,
Elestirel Okur-yazarhk anlayisi ile birebir 6rtlismektedir.

7. Soru: Ogretmen yetistirme ve hizmet-ici egitim, hem 6gretmenleri hem de 6grencileri
gliclendirecek sekilde nasil diizenlenmelidir?

Tim modellerde, istenilen hedeflere ulasiimasinin esas belirleyicilerinden birisi, égretmen
yetistirmektir. Daha c¢ok icerik diizenlemesi ile ilgili olan bu ihtiyag, calismamizin ikinci
bslimiinde yer alan Dilsel ve Kiiltiirel Farklilik Acisindan Ogretmen VYetistirme baslig altinda
anlatilan yéntemlerle karsilanabilir. Buna gére, dondlstlriicl bir 6gretmen yetistirme modeli
benimsenerek, 6gretmen adaylarinin ve mevcut 6gretmenlerin diinyaya ve toplumsal iligkilere,
cesitli iktidar soylemlerine ve egitim kurumlarinin sosyal, politik ve ekonomik adaletsizlik ve
esitsizlikleri siirekli yeniden lretme bicimlerine elestirel bir sekilde yaklagmasi saglanmalidir.
Bu tlirden bir 6gretmen yetistirme anlayisi sayesinde, cokdilli egitim modelleriyle ulasiimak
istenen hedefler gerceklestirilebilir. Elbette bunun gerceklestirilmesi, oncelikle 6gretmenlerin
cokdillilestirilmelerine baghdir.

8. Soru: Miifredat ve ders malzemeleri, ayrimciliga ugramis gruplarin giiclendirilmesini
saglayacak sekilde nasil hazirlanabilir?

Yine icerik dlizenlemesi kapsaminda yer alan Elestirel/Donustirlicti Egitim ve Elestirel Okur-
yazarlik yaklasimlari benimsenerek, miifredat ile birlikte yazili, gorsel, sesli ve goriintiill tim ders
malzemeleri, ayrimciliga ugramis gruplarin yasadigi haksizliklari gidermek icin gerekli farkindaliga
ve bilgiye sahip dgrenciler yetistirmeyi amaclamaktadir. Ozellikle ikinci béliimde anlatilan okur-
yazarlik modelinin yaratici eylem asamasi, bu konuda 6grencilerin harekete ge¢cmesini tesvik
etmektedir.
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ANADILI TEMELLI COKDILLI VE COKDIYALEKTLI DINAMIK EGITiM

3.10. Farkhi Baglamlarda Kullanilabilecek Anadili Temelli Cokdilli ve Cokdiyalektli
Dinamik Egitim Modelleri

Asagida onerilen modeller temel olarak iki hat lizerinden hazirlanmistir. Birincisi, Kiirt cocuklarin
heterojen yapisi g6z 6niine alinmistir. Yani daha &nce de belirtildigi gibi Kiirt cocuklar farh ézellik
ve ihtiyaclara sahiptir, bu nedenle bu ¢ocuklarin egitimleri icin tek bir egitim modeli yerine, birden
cok model sunulmali, cocuklarin durumlarina gére bu programlardan birine katilabilmelidir.
ikinci hat, farkli iilke 6rneklerinin hesaba katilmasidir. Tarihsel ve sosyo-politik sartlar g6z 6niine
alindiginda, diinyanin cesitli bélgelerinde diizenlenen anadili temelli cokdilli egitim programlari
ile takip edilen farkli elestirel egitim anlayiglarinin bir kismi Kiirt cocuklarin egitimi icin de
onemli potansiyel tasimaktadir. Buradan hareketle, bu raporda 6nerilen modeller sekil agisindan
Bask Ulkesinde uygulanmakta olan egitim programlar ile Susan Malone’un diinyanin bircok
tilkesinde uygulanan Kademeli Cokdilli Egitim Programlari*® ve Carol Benson’un bircok Ulkede
yaptigi calismalar sonucu ortaya koydugu somut oneriler® bir araya getirilerek hazirlanmistir.
icerik olarak da Vivian Cook'un énerdigi dillerin birbirleriyle iliskisi bakimindan Cokluyetkinlik®,
okur-yazarlik bakimindan Jim Cumminss ve Ada Alma Flor'uns* 6nerdikleri Elestirel Okur-yazarlik
Modeli ve genel egitim anlayisi bakimindan da Paulo Freire ve Jim Cummins’in 6nerdigi Elestirel/
Donustlirticli Egitim anlayislari®® benimsenmistir.

Sonug olarak denilebilir ki asagida onerilen modeller hem Kiirt cocuklarinin farklh o6zellik ve
ihtiyaclari disilintilerek hem de cesitli bolgelerdeki uygulamalarda oldukca olumlu sonuglar
veren anadili temelli ¢okdilli egitim modelleri ve elestirel egitim anlayislarindan yararlanilarak
hazirlanmistir.

47 Coskun, Derince ve Ucarlar, Dil Yarasi, s. 106-111.

48 Malone, MLE Program Planning Manual.

49 Benson, ‘The Importance of Mother Tongue-based Schooling’

50 Cook, ‘Multi-competence and Learning of Many Languages’

51 Cummins, ‘Empowerment through Biliteracy’

52 Ada, Alma, Flor (1988) The Pajaro Valley experience: Working with Spanish speaking parents to develop children’s
reading and writing skills in the home through the use of children’s literature. icinde Minority Education: From Shame
to Struggle, (der.) T. Skutnabb-Kangas ve J. Cummins (s. 223—238). Clevedon: Multilingual Matters.

53 Freire, Paulo (2010), Ezilenlerin Pedagojisi, (cev. Erol Ozbek ve Dilek Hattatoglu), Ayrinti Yayinlari, istanbul; Cummins,
Language, Power, and Pedagogy; ve Cummins, ‘Empowerment through Biliteracy’.
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Model 1 - Kiirtce Temelli Asamali Cokdilli ve Cokdiyalektli Egitim
Asagidaki tabloda yalnizca Kiirtce bilen veya daha cok Kiirtce konusan 6grencilerin egitimlerinde kullanilabilecek Model 1 gosterilmektedir.

(*ED: Egitim Dili, D1: Kiirtge, D2: Tiirkge, D3: Ingilizce)
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ANADILI TEMELLI COKDILLI VE COKDIYALEKTLI DINAMIK EGITiM

Okuloncesi Donemi

Bu donemde hedef, 6grencinin anadilinde s6zel dil gelisiminin saglanmasi ve birinci dili Kurmancca
ise Zazaca'yl, Zazaca ise Kurmancca'yl haftanin iki ginu birer saat oyunlar oynayarak tanimaya
baslamasidir. Bu asamada ¢ocuga yazili malzemelerden ziyade gesitli gorseller sunularak anlamh
sozcliklerle iletisim kurmasi beklenir. Hem Kurmancca hem de Zazaca derslerinde genel olarak
TPR (Total Physical Response) teknikleri kullanilarak dil gelisimi tesvik edilir. Bu teknik, 6grencilerin
daha cok hareketler, oyunlar veya komutlarla dil 6grenmesini 6ngériir. Bu dénemde hentiz Tiirkce
veya ingilizce devreye girmemistir.

1. Sinif Donemi

Bu dénemde hedef sézel Kiirtce gelisiminin devam etmesi ve Kiirtce okuma-yazma 6grenmeye
baslanmasidir. Egitim dili tamamen Kiirtce'dir. Ancak haftada li¢ saat Tlirkge ders verilerek sozel
olarakTirkge'nin 6gretilmesine baslanir. Tlirkge dersleri, temel olarak glindelik Tiirkce 6gretilmesini
hedefler. Ayrica haftanin iki giinu birer saat Karsilastirmali Diyalekt derslerine devam edilir. Bu
asamada heniiz ingilizce 6gretilmeye baglanmaz.

2. Sinif Donemi
Bu donemde Kiirtce sozel ve yazili beceriler gelistiriimeye devam eder. Yine haftada li¢ saat Tiirkce
ders verilir, ancak bu kez Kiirtce'de edinilen okur-yazarlik becerileri aktarim teknikleriyle Tiirkce'ye
aktarilir. Boylece ikinci dilde de okur-yazarlik baslamis olur. Son olarak haftanin iki giind birer
saat Karsilastirmali Diyalekt dersi devam eder, ancak bu sefer 6grencilere fabllar veya geleneksel
masallar anlatilir.

3. Sinif Donemi

Bu donemde 2. sinifta baslayan derslere devam edilir. Kiirtge ve Tirkce'nin kullanimi ile
Karsilastirmali Diyalekt derslerinde fabl ve geleneksel masallarin anlatimi siirddrdlir. Tek fark, 3.
sinifta ilk kez haftada (¢ saat sézel ingilizce dersi verilmeye baglanmasidir. Burada amag ingilizce
guinliik bazi diyaloglarin ve basit dil kaliplarinin 6gretilmesidir.

4. Sinif Donemi

Uclincii asamanin devreye girdigi bu dénemde 6nceki siniflardan farkh olarak miifredata Fen
Bilimi ve Sosyal Bilgiler gibi yeni dersler eklenerek program daha da zenginlestirilir. Ancak Kiirtce
anlatilan, gorece kolay bir miifredat dersi ayni zamanda Tiirkce olarak da 6gretilmeye baglanir
ve bu derste kullanilan dilbilgisi konularina paralel olarak Tiirkce dilbilgisi dersi verilir. Onun
disindaki dersler sadece Kiirtce verilmeye devam eder. ingilizce bu asamadan itibaren yazili dil
olarak 6gretilmeye baslanir. Karsilastirmali Diyalekt derslerinde ise bu asamada 6grencilere fabl
ve geleneksel masallarin yerine modern oykdiler okunur.

5. Sinif Donemi

Bu donemde, onceki yil izlenen program biyilik oranda devam eder. Sadece 6nce Kiirtce sonra
Turkce verilen ders sayisi ikiye ¢ikarilir ve Tiirkce dersinde bu miifredat derslerinin iceriklerine
paralel Tiirkce dilbilgisi dersleri devam eder. Bunlarin disinda ingilizce dersi ve Karsilagtirmali
Diyalekt derslerinde 6ykii okunmaya devam edilir.
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6. Sinif Donemi

Dordiincli asamanin basladigi bu dénemde bir 6nceki donemde izlenen programdan farkli olarak
Turkge verilen gorece hafif mifredat dersleri artik sadece Tiirkce verilmeye baslanir. Diger bir
deyisle, ayni dersin daha dnce Kiirtce de verilmis olmasi beklenmez. Tiirkce Dilbilgisi dersinde
Tiirkge islenen mifredat derslerine paralel dilbilgisi 6gretilmeye devam edilir. ingilizce ders saati
licten dorde cikarilir. Ayrica Karsilastirmali Diyalekt dersi de ilk kez bu asamada yazili metinler
kullanilarak 6gretilmeye baslanir.

7. Sinif Donemi

Bu donemde, bir 6nceki donemin derslerine neredeyse aynen devam edilir. Farkli olarak sadece
Kiirtce islenen bir miifredat dersi ayni hafta icinde ingilizce islenmeye baglanir. ingilizce dersinde
ise bu miifredat konularina paralel dilbilgisi ve kelime dersi verilir. Ayrica programa Akademik
Karsilastirmali Diyalekt dersi eklenir. Bu derste karsilastirmali olarak oOgretilen s6z konusu
diyalektte okuma ve yazma becerileri gelistirilmeye calisilir, 6grencilerin cesitli akademik metinleri
bu diyalektte okumalari beklenir ve akademik metinler yazmalari tesvik edilir. Onun disinda,
secmeli dersler 6grencilerin tercihlerine gore degisir.

8. Sinif Donemi

Bu dénemde tamamen bir dnceki donemde izlenen programa devam edilir. Sadece se¢meli
dersler, 6grencilerin tercihlerine gore degisir.
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ANADILI TEMELLI COKDILLI VE COKDIYALEKTLI DINAMIK EGITIM
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Okuloncesi Donemi

Bu donemde hedef, 6grencinin Kiirtce ve Tiirkce dillerinde sozel dil gelisiminin saglanmasi ve
Karsilastirmali Diyalekti haftada iki giin birer saat oyunlar oynayarak tanimaya baglamasidir. Bu
asamada, yazili malzemeden cok cesitli gorseller araciligiyla cocugun gordiiklerini basit sozciiklerle
anlatmasi beklenir. Kiirtce ve Tiirkce derslerinde genel olarak TPR (Total Physical Response)
teknikleri kullanilarak dil gelisimi tesvik edilir. Bu dénemde heniiz ingilizce devreye girmemistir.

1. Sinif Donemi

Bu donemde hedef 6grencilerin sozel Kiirtce ve Tiirkce gelisimlerinin devam etmesi ve Kiirtge
okuma-yazma 6grenmeye baslamasidir. Egitimin dili Kiirtce ve Tilrkge'dir. Ancak bu donemde
Turkce yazili metinler heniiz okunmaya baslanmaz. Ayrica birer saat Karsilastirmali Diyalekt oyun
saatine devam edilir. Bu asamada heniiz ingilizce 6gretilmeye baslanmaz.

2. Sinif Donemi

Bu donemde &grencilerin Kiirtce sézel ve yazili becerileri gelistiriimeye devam ederken, Kiirtce'de
kazanilan okur-yazarhk becerileri karsilastirma yontemi ile Tiirkce'ye aktarilir. Bdylece Tiirkce'de
de okur-yazarlik baslamis olur. Son olarak haftada iki glin birer saat Karsilastirmali Diyalekt dersi
devam eder, ancak bu sefer 6grencilere sadece fabl veya geleneksel masallar anlatilir.

3. Sinif Donemi

Bu donemde 2. siniftaki derslere devam edilir. Kiirtce ve Tirkce'nin sozel ve yazili kullanimi ile
Karsilastirmali Diyalektte fabl ve geleneksel masallarin anlatimi stirdtrilir. Tek fark, 3. sinifta ilk
kez haftada Ui saat s6zel ingilizce dersinin verilmeye baglanmasidir. Burada amac ingilizce giinliik
bazi konusmalarin ve basit dil kaliplarinin 6gretilmesidir.

4. Sinif Donemi

Uclincii asamanin devreye girdigi bu dénemde 6nceki siniflardan farkli olarak miifredata Fen
Bilimi ve Sosyal Bilgiler gibi yeni dersler eklenerek program daha da zenginlestirilir. Miifredat
derslerinde kullanilan metinlere paralel olarak Kiirtce ve Tiirkce dilbilgisi dersleri verilir.
Ogrencilerin tercihlerine gére bir veya iki secmeli ders de eklenir programa. ingilizce bu asamadan
itibaren yazili dil olarak 6gretilmeye baslanir. Karsilastirmali Diyalekt dersinde ise bu asamada
ogrencilere fabl ve geleneksel masallarin yerine modern dykdler okunur.

5. Sinif Donemi
Bu ddnemde, onceki yil izlenen program onemli &lclide devam eder. Sadece Ggrencilerin
tercihlerine gore se¢cmeli dersler farkhlik gosterebilir.

6. Sinif Donemi

Dordiincli asamanin bagladigl bu donemde &nceki siniflardan farkli olarak eklenen yeni derslerle
program daha da zenginlestirilir. Miifredat derslerinde kullanilan metinlere paralel olarak Kiirtce
ve Tiirkce dilbilgisi dersleri verilir. Ayrica ciftdilli islenmis bir miifredat dersi ingilizce islenir ve bu
derse paralel ingilizce dilbilgisi dersi verilir. Bununla birlilikte Kargilastirmali Diyalekt dersi de ilk
kez bu asamada yazili metinler kullanilarak 6gretilmeye baslanir. Bunlarin disinda 6grencilerin
tercihlerine gore iki segmeli ders daha eklenir programa.
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ANADILI TEMELLI COKDILLI VE COKDIYALEKTLI DINAMIK EGITiM

7. Sinif Donemi

Bu donemde, bir dnceki donemdeki derslere neredeyse aynen devam edilir. Farkli olarak akademik
Karsilastirmali Diyalekt dersi verilir. Bu derste Karsilastirmali Diyalektte okuma ve yazma becerileri
gelistirilmeye calisilir, 6grencilerin cesitli akademik metinleri bu diyalektte okumalari beklenir
ve akademik metin yazmalari tesvik edilir. Sadece secmeli dersler, 6grencilerin tercihlerine gore
degisir.

8. Sinif Donemi

Bu donemde bitliniiyle bir dnceki donemde izlenen programa devam edilir. Sadece se¢meli
dersler, 6grencilerin tercihlerine gore degisir.
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Model 3 - Tiirk¢e Temelli Kademeli Cokdilli ve Cokdiyalektli Egitim

Asagidaki tabloda yalnizca Tiirkce bilen veya daha ¢ok Tlirkce konusan Kiirt 6grencilerin egitimlerinde kullanilabilecek Model 3 gosterilmektedir.

(*ED: Egitim Dili, D1: Tiirkge, D2: Kiirtce, D3: Ingilizce)
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ANADILI TEMELLI COKDILLI VE COKDIYALEKTLI DINAMIK EGITiM

Okuloncesi Donemi

Bu donemde hedef, 6grencinin Tiirkce ve Kiirtce dillerinde sdzel dil gelisiminin saglanmasidir.
Bu asamada cocuga yazili malzemelerden cok cesitli gorseller gosterilerek sézli dil becerilerinin
gelistirilmeye calisilir. Genel olarak TPR (Total Physical Response) teknikleri kullanilarak dil gelisimi
tesvik edilir. Egitimin dili temel olarak 6grencinin en iyi bildigi Tiirkce dilinde yapilmaktadir, ancak
her giin birer saat sézel Kiirtce 6grenimi yapilir. Bu dénemde heniiz ingilizce ve Karsilagtirmali
Diyalekt dersleri devreye girmemistir.

1. Sinif Donemi

Bu donemde hedef s6zli Tiirkce ve Kiirtge gelisiminin devam etmesi ve Tiirk¢e okuma-yazma
6grenmeye baslaniimasidir. Egitim dili Tlrkce'dir. Ancak her giin birer saat Kiirtge ders verilerek
sozel Kirtge'nin gelisiminin devami saglanir. Kiirtce dersleri, temel olarak glindelik Kirtce’nin
ogretilmesini hedefler. Bu asamada heniiz ingilizce ve Karsilagstirmali Diyalekt 6gretilmeye
baslanmaz.

2. Sinif Donemi

Bu donemde Tiirkce sozel ve yazil becerileri gelistiriimeye devam eder. Yine her giin birer saat
Kiirtce ders verilir, ancak bu sefer Tiirkce'de edinilen okur-yazarlik becerileri aktarim teknikleri
kullanilarak Kiirtge'ye aktarilir. Boylece ikinci dilde de okur-yazarlik baglamis olur. Bu asamada
heniiz ingilizce ve Karsilagtirmali Diyalekt 6gretilmeye baslanmaz.

3. Sinif D6nemi

Bu dénemde 2. sinifta 6gretilenlere ek olarak Tiirkce islenmis bir miifredat dersi ayni zamanda
Kiirtce verilmeye baglanir ve bu derse paralel olarak Kiirtce dilbilgisi dersi verilir. Ayrica, 3. sinifta
ilk kez haftada ii¢ saat sozel ingilizce dersi verilmeye baglanir. Burada amag ingilizce giinliik bazi
konusmalarin ve basit dil kaliplarinin 6gretilmesidir. Bu asamada hentiiz Karsilagtirmali Diyalekt
ogretilmeye baslanmaz.

4. Sinif Donemi

Uclincii asamanin devreye girdigi bu dénemde miifredata Fen Bilimi ve Sosyal Bilgiler gibi yeni
dersler eklenerek program zenginlestirilir. Dersler genel olarak Tiirkce islenir ancak daha Tiirkce
islenmis iki mifredat dersi, Kiirtce de islenir. Kiirtge dilbilgisi dersinde de bu miifredat derslerine
paralel dil ve sdzciik gelistirilir. ingilizce bu asamadan itibaren yazili dil olarak 6gretilmeye baglanir.
Bu agsamada hentiz Karsilastirmali Diyalekt 6gretilmeye baslanmaz. Ayrica bu dénemde ilk kez bazi
dersler secmeli olarak verilir.

5. Sinif Donemi
Bu dénemde, dnceki donemler aynen izlenir. Sadece &grenci tercihlerine gore se¢meli dersler
farklhihk gosterebilir.

6. Sinif Donemi

Dordiincli asamanin basladigi bu dénemde zorunlu ve se¢meli bircok yeni ders eklenerek program
daha da zenginlestirilir. Onceki dénemde izlenen programdan farkl olarak hem Tiirkce hem
Kiirtce verilen dersler artik sadece Kiirtce verilmeye baslanir. Ayni dersin Tiirkge’sinin daha 6nce
islenmis olmasi beklenmez. Kiirtce dilbilgisi dersinde Kiirtce islenen miifredat derslerine paralel
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dilbilgisi 6gretilmeye devam edilir. ingilizce ders saati ticten dérde ¢ikarilir. Ayrica bu dénemde ilk
kez Karsilastirmali Diyalekt dersi verilir.

7. Sinif D6nemi

Bu donemde, bir 6nceki doneme neredeyse aynen devam edilir. Farkli olarak sadece Tiirkce islenen
bir miifredat dersi ayni hafta icinde ingilizce islenmeye baglanir. ingilizce dersinde ise bu miifredat
konularina paralel dilbilgisi ve s6zclik dersi verilir. Ayrica 6grenci tercihlerine gore iki se¢meli ders
Tiirkge, Kiirtce veya ingilizce dillerinden birinde verilir. Karsilagtirmali Diyalekt dersine de yine bir
onceki senedeki gibi devam edilir.

8. Sinif Donemi

Bu donemde bitliniiyle bir dnceki donemde izlenen programa devam edilir. Sadece se¢meli
dersler, 6grencilerin tercihlerine gore degisir.
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Okuloncesi Donemi

Bu donemde hedef, 6grencinin Kiirtce dilinde sozel dil gelisiminin saglanmasidir. Bu asamada
cocuga yazili malzemelerden cok cesitli gorseller gosterilerek, cocugun anlamli sézciiklerle
kendini ifade etmesi tesvik edilir. Genel olarak TPR teknikleri kullanilarak dil gelisimi desteklenir.
Bu dénemde heniiz Tiirkge, ingilizce ve Karsilastirmal Diyalekt devreye girmemistir.

1. Sinif Donemi

Bu donemde hedef s6zel Kirtge gelisiminin devam etmesi ve okur-yazarlik becerilerinin
kazandirilmasidir. Bu asamada okur-yazarlik becerileri temel olarak Kiirtge lizerinden &gretilmeye
cahsilir ancak 6gretmenlerin hepsinin ayrica Tiirkge bilmesi de gerekir, zira 6grencilerin zorlandigi
yerlerde Turkge'den faydalanilarak karsilastirmali okur-yazarlik egitimi verilir. Egitimin dili Kiirtge'dir.
Kirtce dersleri, bu asamada daha cok giindelik konusmalari esas alan bir Kiirtce &gretilmesini
hedefler. Bu agamada hentiz ingilizce ve Karsilastirmali Diyalekt 6gretilmeye baslanmaz.

2. Sinif Donemi

Bu donemde Kiirtce s6zel ve yazili beceriler gelistirilmeye devam eder. Haftada li¢ giin birer
saat Tiirkce ders verilir ve sozel Tiirkge dil gelisimi desteklenir. Bu asamada heniiz ingilizce ve
Karsilastirmali Diyalekt &gretilmeye baslanmaz.

3. Sinif Donemi

Bu donemde 2. siniftaki derslere devam edilir. Bu sinifta ilk kez yazili Tirkce ve haftada li¢ saat
sozel ingilizce dersleri verilmeye baglanir. Burada amag ingilizce giindelik konusma dilinin ve basit
dil kaliplarinin 6gretilmesidir. Bu asamada hentiz Karsilastirmali Diyalekt 6gretilmeye baslanmaz.

4. Sinif Donemi

Uclincii asamanin basladigi bu dsnemde miifredata Fen Bilimi ve Sosyal Bilgiler gibi yeni dersler
eklenerek program zenginlestirilir. Dersler genel olarak Kiirtge islenir ancak bir mifredat dersi
Tiirkce islenir. ingilizce bu asamadan itibaren yazili dil olarak 6gretilmeye baslanir. Bu asamada
heniiz Karsilastirmali Diyalekt 6gretilmez. Ayrica bu donemde ilk kez bazi dersler segmeli olarak
verilir.

5. Sinif Donemi
Bu dénemde, dnceki donem oldugu gibi izlenir. Sadece Tiirkge miifredat dersi sayisi birden ikiye
ctkarihir. Ayrica 6grenci tercihlerine gore se¢meli dersler farklilik gosterebilir.

6. Sinif Donemi

Dordiincli agsamanin basladigi bu dénemde zorunlu ve se¢meli bircok yeni ders eklenerek program
daha da zenginlestirilir. Boylece 6grencilerin Tilirkce veya Kiirtce alabilecekleri ders sayisi artmig
olur. ingilizce ders saati licten dérde gikarilir. Ayrica bu dénemde ilk kez Karsilastirmali Diyalekt
dersi verilmeye baslanir.

7. Sinif Donemi

Bu donemde, bir énceki doneme neredeyse oldugu gibi devam edilir. Sadece farkli olarak Tuirkce
veya Kiirtce islenen bir miifredat dersi ayni hafta icinde ingilizce islenmeye baglanir. ingilizce
dersinde ise bu mifredat konularina paralel dilbilgisi ve sozciik dersi verilir. Ayrica 6grencilerin
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tercihine gore iki secmeli dersTiirkce, Kiirtce veya ingilizce dillerinden birinde verilir. Karsilagtirmali
Diyalekt dersi devam eder.

8. Sinif Donemi
Bu donemde bitilinliyle bir dnceki donemde izlenen programa devam edilir. Sadece se¢meli
dersler, 6grencilerin tercihlerine gore degisir.

3.20. Gegis Donemi Kiirtge Egitimi

Yukarida siralanan modeller, ilk kez egitime baglayacak Kiirt 6grenciler dustiniilerek hazirlanmistir.
Oysa hali hazirda Kiirt 6grencilerin hepsi tekdilli Tiirk okullarina devam etmek zorundir. Anadili
temelli cokdilli egitim ilkesel olarak kabul edildiginde bu 6grencilerin geriye doniip en bastan
baslamasi miimkiin degildir. Dolayisiyla bu 6grencilerin bulunduklari asamadan itibaren Kiirtce
egitimi almalari gerekecektir. Yine 6grencilerin sosyodilsel 6zellikleri hesaba katilarak ti¢ farkli
ogrenci grubu distintlerek devam eden egitime miidahalede bulunulabilir.

Kiirtcesi iyi diizeyde olan 6grenciler: Bu gruba giren 6grenciler, daha ¢ok okul disinda etkin bir
sekilde Kiirtce konusmaya devam edebilen kisilerdir. Okuloncesi ve 1. sinif harig, egitimin hangi
kademesinde olurlarsa olsunlarTiirkce okur-yazarlik becerileri kazandiklari diistiniiltirse bu 6grenciler
icin Karsilastirmali Okur-yazarlik Aktarimi dersleri verilerek, Tiirkce dilinde kazandiklari becerilerin
Kirtce'ye aktarilmasi saglanir. En fazla bir yil icinde bu aktarim ileri diizeylere ulasabilir. Bundan
sonraki asamalarda ise bazi miifredat derslerini Kiirtce almaya baslayabilirler. Bu sayede yazili alanda
da dengeli bir cokdillilik gelistirilmis olur. Aktarim dersleri miifredata ders olarak eklenebilir.

Kiirtcesi cok az olan 6grenciler: Bu durumda olan 6grenciler icin yine miifredata Kiirtce
Canlandirma Dersi eklenerek, ders seklinde 6grencilerin Kiirtcelerini gelistirmeleri ve edilgen
durumdaki Kiirtce bilgilerini yeniden hatirlama/canlandirmalari saglanir. ilerleyen asamalarda
bazi miifredat dersleri Kiirtce verilmeye baslanabilir.

Hi¢ Kiirtce bilmeyen 6grenciler: Bu durumdaki 6grenciler icinse baslangi¢ diizeyinden en ileri
diizeye kadar Kiirtce dil dersleri verilir. Bu derslere Kiirt olmayan &grenciler de katilabilir. Amag
oncelikle giindelik Kiirtce, sonraki asamalarda akademik amaclar icin kullanilabilecek Kiirtce
ogretmektir.

Ogrenciler disinda ana babalar icin de okullarda Kiirtce kurslari diizenlenebilir. Bunun igin de yine
onlarin sosyodilsel 6zellik ve ihtiyaglarina gére Kiirtce okur-yazarlik kurslari ve Yetiskin Egitimi
verilebilir. Bu kurslar hafta ici aksamlari veya hafta sonu okullarda diizenlenebilir.

Gerek 6grenciler gerekse de ana babalar icin diizenlenecek Kiirtce derslerinde yine cokdilli egitim
modellerimizde &nerdigimiz Elestirel/Donlstirlici Egitim ve Elestirel Okur-yazarlik anlayisina
gore program hazirlanmalidir.
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Sonucg

Sonug olarak, bu raporun en basinda sdylenenler en sonunda da soylenebilir. Anadili temelli
cokdilli bir egitim anlayisi sadece Kiirtler icin degil, Tlrkler dahil Tlrkiye'deki tim kesimler icin
gerekli ve onemlidir. Bu hem toplumsal barisin saglanmasinda, hem de halklar arasinda esit
iliskilerin kurulmasinda 6nemli bir rol oynayabilir.

Bu rapor, bugiline kadar yiiritiilen egitimde anadilinin kullanilmasi tartismalarina katkida
bulunmak amaciyla hazirlanmistir. Zira daha once farkh dlke ornekleri verilerek tartisilan
Turkiye'de egitimde farkh gruplarin anadilleri nasil kullanilabilir tartismasina ilk kez somut egitim
modelleri dnerilerek, anadili temelli cokdilli egitimin nasil miimkiin olabilecegi gosterilmektedir.
Ustelik bu yapilirken, diller arasi iligkiler, dillerin 6grenilmesi, egitim anlayislari, okur-yazarlik
tirleri, lehge ve agizlarin egitimde kullanilmasi, 6grenci gruplarinin bircok agidan benzesmezligi
gibi cok sayida konuyla ilgili yeni bir s6z ve sdylem tiretmenin de kaygisi tasinmaktadir.

Umut ediyoruz, bu calisma esitlik¢i ve herkesin 6zgiirce kendini ve kimligini ifade edebilecegi bir
dlinyanin yaratilmasinda atilacak adimlara katkida bulunabilir.
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Turkiye'de, egitimde anadilinin kullaniimasi ve Kiirtce'nin
durumuna yonelik 6nemli gelismelerin ve tartismalarin
yasandigi bir donemde kaleme alinan bu calisma, Kiirtce ve
diger tim anadillerinin egitimde uygulanabilmesi icin somut
oneriler sunmaktadir. Tiirkiye'de konusulan dillerin statiilerinin
ancak toplumsal baris ve uzlasi saglandiktan sonra belirlenecegi
yoniindeki goriisiin aksine, toplumsal baris ve uzlasinin
saglanmasi yolunda anadili temelli cokdilli bir egitim anlayisinin
benimsenmesinin ¢cok 6nemli bir adim olacagini diislintiyoruz.

Calismada, anadili temelli cokdilli egitim meselesi elestirel

bir yaklagimla ele alinmakta, Kiirt cocuklarinin sosyal, dilsel,
egitimsel ve siyasal 6zellikleri ile ailelerinin talepleri g6z 6niinde
bulundurularak Kiirt 6grencilerin egitimlerinde kullaniimak
tzere somut Gneriler ortaya konmaktadir. Buradan hareketle,
her biri dillerarasi sosyal ve psikodilsel iliskiler ile Kiirtce'nin
agiz ve lehge farkliliklarini g6z 6niinde bulunduran dért anadili
temelli cokdilli egitim modeli 6nerilmektedir. Ote yandan,
toplumsal cinsiyet, sinif, inanc ve tutumlara referansla Kiirt
6grencilerin sosyodilsel heterojen profilleri de tartisiimaktadir.
Ayrica okur-yazarlik kavramini elestirel bir sekilde yeniden
degerlendiren, elestirel/donustiirlict bireyler ve toplumlarin
yetismesini amaclayan cokdilli yeni bir egitim anlayisini
savunmaktadir.

Bu calismanin, Tiirkiye'de cokdilli ve cokkiiltiirll bir gelecek
tahayyll edebilmek lizere yuriitilen bilimsel tartismalarda
yeni perspektiflerin 6nilint acacagini ve anadili temelli egitim
talepleri olan tiim halklarin dil miicadelelerine olumlu bir katki
saglayacagini umuyoruz.
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