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TOPLUMSAL CINSIYET EGITIM VE ANADILI

Giris

Carol Benson, UNESCO icin hazirladigi “Kiz Cocuklarinin Egitiminde Anadilinin Rol i
ve Esitsizlik” konulu raporda, esitsizliklerin siirekli olarak yeniden liretilmesinde
temel mekanizmalardan birinin dil, 6zellikle de egitimde kullanilan dil oldugunu
sOylemektedir. Rapora gore, dilin belirleyicilerinden birisi oldugu bu esitsizliklere
maruz kalan topluluklar icinde, anadili egitim dilinden farkh olan kiz ¢ocuklari
ve kadinlar daha fazla ayrimciliga ugramaktadir.” Benzer sekilde Stromquist de,
egitimde goreceli olarak cinsiyet esitli§inin saglandigi bolgelerde dahi, soruna
bu bolgelerdeki farkli etnik topluluklar ve yoksullar acisindan bakildiginda, ciddi
esitsizlikler oldugunu dile getirir.> Zira s6z konusu arastirmalarin da gosterdigi
gibi, diinyanin bircok bdlgesinde en dislik gelire sahip insanlar genelde séz
konusu bolge veya lilkede konusulan egemen dilden farkl bir dil konusmakta olan
farkl etnisitelerden insanlardir. Ayrica bu insanlarin mensup oldugu topluluklar
genelde egemen toplulugun &lglitleri tzerine kurulmusg olan devletin sosyal,
siyasal, saglik ve egitim imkanlarindan esit sekilde yararlanamazlar. Bu disarida
birakilmanin bircok sekli olsa da, en belirgin stratejilerden biri s6z konusu
topluluklarin konustugu anadilinin marjinallestirilmesi yoluyla yapiimaktadir.
Ornegin pek cok kisi egemen dili bilmedigi, sosyal, siyasal ve ekonomik ortam
cokdillilige izin vermedigi ve icinde bulundugu ortamda sadece egemen ulusun
dili hakim oldugu igin bu gibi ortamlarda varlik gésteremez. Ustelik egemenlerin
dilini bilse de cogu zaman farkli bir aksanla konustugu icin yine ayrimciliga ve
dislanmaya ugrayabilmektedir. Egemen dilleri sosyal, siyasal ve ekonomik hayatta
kullanabilmek agisindan kadinlarin sahip oldugu imkanlar cesitli nedenlerden
dolayi erkeklere gore cok daha azdir?

Diyarbakir Siyasal ve Sosyal Arastirmalar Enstitiisii (DiSA) olarak 2011 yilinda
diizenledigimiz 6gretmen calistaylarina katilan 6gretmenlerin aktardigi gozlem
ve deneyimler de resmi dil politikalarinin Kiirt 6grenciler lizerindeki etkilerinin
toplumsal cinsiyete gore farkhliklar gosterebildigi seklindeydi. S6z konusu
calistaylarin ilki 7 Mayis 2011 tarihinde basta Diyarbakir olmak lizere, Sirnak,
Bingol, Hakkari, Van, Urfa ve Batman gibi sehirlerde calisan Kiirt 6gretmenlerin
katilimiyla Diyarbakir'da; ikincisi ise 4-5 Temmuz 2011 tarihinde, yogun Kirt
gocl alan Ankara, istanbul, Mersin, izmir gibi kentlerde, daha cok gdceden
Kiirtlerin yasadigi bolgelerdeki okullarda calisan 6gretmenlerin katilimi ile yine
Diyarbakir'da gergeklestirildi. Calistaylarda Kiirt 6grencilerin okul deneyimlerini
belirleyen dilsel, psikolojik, siyasal, toplumsal etkenler tartisildi. Bu cercevede
konusulan konulardan biri de kiz ¢ocuklarinin okul tecriibeleriydi. Calistaylara
katilan 6gretmenler, anadili Kiirtce olan kiz ve oglan cocuklarinin Tiirkce tekdilli
egitimden etkilenme bigimlerinin farkli oldugunu dile getirdiler. Ogretmenlerin
cogu, kiz cocuklarinin oglan ¢ocuklarina oranla daha az okula devam edebildigini,
derslerde daha sessiz kaldiklarini ve uzun vadede anadillerini ¢cok daha hizli
unuttuklarini paylastilar.

anadili egitim
dilinden farkli olan
kiz cocuklari ve

kadinlar daha
fazla ayrimciliga
ugramaktadir.
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Bu saptamalar, Tirkiye'deki Kiirt kiz ¢ocuklarinin egitimleri ve karsi karsiya
kaldiklari esitsizlikler Gzerine distnilirken, anadili hususunun ve resmi dil
politikalarinin da hesaba katilmasi gerektigini ortaya c¢ikarmaktadir. Boyle bir
caba Kiirt cocuklarinin, 6zellikle de kizlarin, egitim tecriibelerini ve ihtiyaglarini
anlamak agisindan 6nemlidir. Zira Benson’un da dedigi gibi ayrimciliga ugrayan
topluluklarin maruz kaldigi tecriibeleri anlamak, s6z konusu ayrimciliklari
yasayan topluluklarin lehine isleyecek bir egitim sistemi talep etmenin veya
gelistirmenin en 6nemli adimlarindan birisidir. Bu yapilmadiginda, ileri siiriilen
oneri ve degisiklikler genelde esitsizlikleri lireten ve sadece belli seckinlerin
karsilayabildigi standartlar olmaktan dteye gecememektedir.*

Bu noktadan hareketle hazirlanan bu calismanin amaclarini soyle siralayabiliriz:

Egitimde toplumsal cinsiyet esitsizlikleri konusunu ataerkil ulus-devlet
politikalari ve uluslararasi kampanya deneyimleriyle birlikte tartismak;

Yo
Tiirkiye'deki Turkiye'de kiz cocuklarinin okullulastiriimasi ile ilgili yiiritilen cesitli

Kiirt kiz kampanyalarin sdylem ve uygulamalarina elestirel bir gozle bakmak;
cocuklarinin

egitimleri ve karsi Toplumsal cinsiyet esitsizligiyle anadili pratiklerinin kesisme bicimleri
karsiya kaldiklar: hakkinda distinmek;
esitsizlikrler iizerine

diisiiniiliirken, Kurt kiz 6grencilerin dil deneyimleriyle ilgili kesin olmayan bazi

anadili hususunun gozlemleri tartismaya agmak.
ve resmi dil
politikalarinin da
hesaba katilmasi
gerekir.

Bu amaclara ulasabilmek icin, calismada dncelikle toplumsal cinsiyetin egitim ve
anadili ile iliskisi ulus-devlet politikalariyla birlikte aciklanmaktadir. Daha sonra
egitim agisindan toplumsal cinsiyeti ele alis sekillerine gore farkli yaklagimlarin
argiimanlarina kisaca yer verilmektedir. izleyen béliimde ise Tiirkiye'de yiiriitiilen
bazi kampanya ve calismalara bu bilgiler isig§inda bakilmaktadir. Son olarak
Kirtler agisindan durum degerlendirilmekte ve bazi 6nerilerde bulunulmaktadir.

Rapor, genel olarak esitsizliklere maruz kalan tiim topluluklar icin, ozellikle
de kiz cocuklari icin, egitimin gercek anlamda kapsayici olmasinin anahtarinin
toplumsal cinsiyet farkindaligi tasiyan anadili temelli, cokdilli bir egitim
anlayisinin uygulanmasinda oldugunu savunmaktadir.

Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitsizligi

Egitim, devletlerin resmi ideolojilerinin pekistiriimesinde ve yeniden Uretilerek
topluma asilanmasinda en onemli araglardan biri olarak gorulir. Bagka bir
ifade ile egitim, devletin ideolojik aygitlari arasinda en dnemlilerden birisidir.
Toplumda var olan ve devletin karakterini de belirleyen gii¢ ve iktidar iligkileri
dolaysiz bir bicimde egitim sistemine yansir. Bu nedenle, tilkeden Ulkeye cesitli
farkliliklar gosterse de devlet denetimindeki egitim sistemleri, esitsizlikgi,
cinsiyetci, milliyetci, irkci, otekilestirici unsurlar barindirmaya devam eder.
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Ozellikle toplumsal cinsiyet esitsizliginin yeniden lretilmesinde egitim belirleyici
bir etkiye sahiptir. Sadece kiz ve oglan cocuklarinin egitime erisimindeki
esitsizliklerden dolayr degil, egitimin iceriginin ve okul kiiltlrlinin, verili
toplumsal cinsiyet rollerini yeniden tretme ve pekistirmedeki etkisi nedeniyle
de bu bdoyledir.

Kuzey yarimkiirenin zengin Ulkeleri bir yana birakilirsa, diinyanin pek cok
tlkesinde, kiz cocuklari egitime erisim konusunda esit sansa sahip degildir.
Okumaz-yazmazlik daha c¢ok kadinlarin sorunu olurken, kiz c¢ocuklarinin
okullulagsma orani oglan cocuklarinin gerisinde olup okula baslayanlarin da bir
kismi bitiremeden okuldan uzaklasmak zorunda kalmaktadir. Kaynaklara ulasim,
yasam kosullarinin iyilestirilmesi gibi olanaklara erisimde egitimin belirleyici roli
g6z online alindiginda, kiz cocuklari ve kadinlar agisindan egitime erisimdeki
esitsizligin yoksullugu adeta kusaktan kusaga aktarilan bir kadere donustiirdigd
soylenebilir.

Egitimde cinsiyet esitsizligi sorununun boyutlari, egitime erisimdeki esitsizlikten
ibaret degildir. Yukarida dile getirildigi gibi egitimin iceriginin ve okul kiiltlirliniin
de cinsiyet esitsizliginin yeniden Uretilmesinde 6nemli bir rolii vardir. Nitekim
cinsiyetci ozellikleri ve d&nyargilariyla okul bilgilerinin toplumsal cinsiyet
rollerinin sekillenmesinde anahtar rol oynadigini, cogunlukla toplumdaki cinsiyet
hiyerarsilerini ve esitsizlikleri tartismaya a¢maktan ziyade siirdiiriilmelerine
katkida bulundugunu gosteren cok sayida arastirma bulunmaktadir.’ Fevziye
Sayilan’in da vurguladig gibi, egitim sistemleri hem okulda sunulan bilgi siirecleri uretilmesinde
araciligiyla, hem de okulun sundugu kiiltiirel iklim icinde, egemen cinsiyetci [RAELUEIECI
kaliplasmis yargilarin ve degerlerin yeniden iiretiminde kilit rol oynamaya devam [ULLCITE
etmektedir.® Cinsiyet rollerine iliskin bu kalip yargilarin yansimalarini ders

kitaplarinda agik¢a gormek mimkiindiir. Gerek yazili metinlerde, gerekse gorsel

malzemelerde kadinlar ev ve annelik rolleri baglaminda ve edilgen konumlarda

yer alirken erkekler evin digindaki alanlarda ve etkin konumlarda yer alirlar.

Egitimin

igeriginin ve okul
kiiltiiriiniin de
cinsiyet egitsizliginin

yeniden

Ornegin Egitim-Sen'in ilkdgretim 1, 2 ve 3. sinif Hayat Bilgisi ders kitaplari iizerine
yaptigl bir arastirmaya gore, bu kitaplarda oglan cocuklar bagimsiz ve etkin, kiz
cocuklari ise edilgen ve bagiml goriliurken, meslek sahibi erkekler genellikle
yonetici ve denetleyici konumunda yer almaktadir. Ayrica, yetiskin kadinlarin
buyik cogunlugu anne ve es rollerinde, meslek sahibi kadinlar ise annelik
rollinlin devami sayilan 6gretmenlik, hemsirelik, hasta bakicihgi gibi mesleklerde
goriilmektedir. Kiz cocuklari daha ¢ok anne ve yetiskin kadinlarla birlikte okulda,
evde ve yakin cevrede goriliirken, oglan cocuklari daha cok baba ve yetiskin
erkeklerle birlikte disarida yer alir” Benzer sekilde, Litfi Kirbasoglu Kilig ve
Bircan Eylip, 6. sinif Tiirkce ders kitaplarinda yaptiklari icerik ¢6ziimlemesinde,
kadin ve erkeklere sunulan toplumsal cinsiyet rollerinin, geleneksel anlayigin
etkisinde kaldigini belirlemis, kitaplarda kullanilan resimler incelendiginde,
erkeklerin kadinlardan daha fazla gorildigiinii, meslek rollerinde erkeklerin
kadinlara oranla daha farkli ve ¢gesitli meslek gruplari icerisinde sunuldugunu ve
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Arastirmalar,
ogretmenlerin
cinsiyet
ayrimalligini fark
etmediklerini,
sorgulamadiklarini
ve bu konuya

ozel ilgi
gostermediklerini,
dolayisiyla

onlarin da
geleneksel
cinsiyet rollerini
igsellestirmis
olduklarini
gostermektedir.
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aile ici rollerde kadinlarin daha fazla temsil edildigini gézlemlemistir. Kitaplarda
ev isleriyle ilgili rollerde kadin evin icinde, erkek ise evin disinda ve evin
gecimini saglayan aile bireyi olarak sunulmustur. Kisilikle ilgili cinsiyet rollerinde
ise kadinlar zayif ve edilgen, erkekler giicli ve akil fikir sahibi bireyler olarak
gosterilmistir.®

Egitim Sen’in ortadgretimde okutulan Tiirk Edebiyati, Dil ve Anlatim Ders kitaplari
Uzerine yaptigi arastirmasi ise ders kitaplarindaki cinsiyet esitsizliginin baska
bir boyutuna, kadinlarin gériinmezligine isaret eder. Bu arastirma kapsaminda
incelenen edebiyat kitaplarinda yer alan 821 edebi metinden sadece 24'liniin
kadin yazarlardan alinan metinler oldugu goriilmustir.

Bu konudaki incelemelerden birisi de UNICEF Tirkiye birimi tarafindan
yapilmistir™ Buna gore Tirkiye, egitimde toplumsal cinsiyet duyarliliginin
saglanmasini 6ngoren Pekin Eylem Plani ve CEDAW (Kadinlara Karsi Her Tirli
Ayrimcahigin Onlenmesi Uluslararasi Sézlesmesi) gibi bazi uluslararasi belgeleri
imzalamis olmasina karsin “Ggretim programinda veya 0Ogretme/6grenme
materyallerinde ve/veya ders kitaplarinda cinsiyet rollerinden arindirma
cahismalar™  gerceklesememistir”. inceleme ayrica, ©gretmen yetistirme
stireclerinde gerekli farkindahigin yaratilmadigi ve dolayisiyla toplumsal
cinsiyet rollerinin sirekli yeniden dUretildigini gosteren calismalari  kaynak
gostererek Turkiye'de 6gretmenlerin cinsiyet ayrimciligini fark etmediklerini,
sorgulamadiklarini ve bu konuya 6zel ilgi gostermediklerini, dolayisiyla onlarin
da geleneksel cinsiyet rollerini i¢sellestirmis olduklarini belirtmektedir.

Devletlerin milliyetci ve militarist karakterde olmalari, egitimin icerigine iliskin
yukarida bahsedilen esitsizlikleri daha derinlestirici etkide bulunur. Erkekligin
askerlikle, Glkeyi “dis dlisman”dan korumakla, kadinlarinsa “dis diisman”dan
korunacak Ulke ile 6zdeslestirilmesi, milliyetci ve militarist ideolojilerin kadin ve
erkekler icin 6ngérdiigii cinsiyet rollerinin pekistirilmesine yol acar. Ote yandan
milliyetci devlet projelerinin egitim Uzerindeki cinsiyetci etkisinin bununla
sinirli olmadigl da belirtilmelidir. Asagida agimlanacagl gibi milliyetci devlet
projelerinde kadinlarin egitimi, kelimenin tam anlamiyla “ulusal mesele” olarak
gorlilmistiir ve halen de goriilmeye devam etmektedir.

Ulus-Devlet insa Siiregleri ve Milliyetci Projelerde Kadinlarin Egitimi

Milliyetcilik ve toplumsal cinsiyet arasindaki karsilikli iliski lizerine yaptig
calismalarla taninan Nira Yuval-Davis, toplumsal cinsiyet iliskilerinin milliyetci
projelerdeki yerini gormek icin ulus-devlet yaratma slirecine bakmamizin yeterli
olacagini soylemektedir.> Yuval-Davis'’e gore, ulus-devlet kurma siireclerinde
kadinlara, hem milletin biyolojik yeniden {Ureticileri roli bicilmis, hem de
milliyetci kiiltiirti yeni kusaklara iletmekten ve “yuva”yi 6zgil bir kiiltlirel bicimde
kurmaktan sorumlu “kiiltiir” muhafizlari olarak gérevler yiiklenmis ve baylelikle
onlara ulus devletin kurulusunda kiiltiiriin yeniden Ureticisi olarak yaklasiimistir.®
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Kadinlara verilen milletin kiiltlirel ve biyolojik yeniden Ureticisi olma roli, onlari
daha cok yuva ile 6zdeslestirerek ev icindeki konumlarini 6n plana gikarirken
ozellikle modernlesmeci ulus-devlet insa projelerinde ayni zamanda milletin
modernliginin, medeniliginin aynasi olma gdrevi de kadinlara verilmistir. Bu
gorev ise 19. ylzyilin sonlari ve 20. ylizyilin baglarindaki modernlesmeci, laik
ulus-devlet insa siireclerinde, cesitli esitlikci yasal diizenlemelerin yapilmasinin
yani sira kadinlarin egitimine ve kamusal alanda goriiniir olmalarina da ozel
bir dnem verilmesine yol agmistir. Kuskusuz bu diizenlemeler ve kadinlarin
egitimine verilen 6nem, kadinlarin yarari ya da cinsiyet esitligi idealinden ziyade
milliyetci insa projesinin gereklerinden dogdugu icin sonuglari da esitlik idealine
pek hizmet etmemistir. Turkiye'de Cumhuriyetin kurulusunu izleyen yillarda
kadinlarin egitimi ve profesyonel mesleklerde yer almasina iliskin cabanin da bu
baglamda degerlendirilmesi mimkiindiir.

Milliyet¢i ulus-devlet insa projelerinde kadinlarin egitimine verilen 6nemin tek
nedeni milletin modernliginin géstereni olmalari beklentisi olmamistir. Ulus insa
siirecinde egitimin oynayacagi role paralel olarak da kadinlarin egitimine 6nem
verilmistir. Yaratilmasi hedeflenen ulusal kimligin gerektirdigi roller ve gérevlerin
kadinlar ve erkekler tarafindan icsellestirilmesini saglamaya yonelik egitim
mufredatlari hazirlanmis ve yaygin bir sekilde egitim sistemine dahil edilmistir.
Ulusal kimligin tek bir etnik cekirdege dayali olarak tanimlanmaya calisildigi ulus-
devlet insa siireclerinde, egitime bagka bir islev daha yiiklenmistir. Toplumun
dilsel, kiiltiirel ve etnisite agisindan barindirdigi ¢ogullugun tek bir ulusal
kimlik potasinda eritilebilmesi icin egitime yliklenen bu islev asimilasyondur.
Hukuksal, demografik vb. araglarla uygulamaya konulan kdltiirel ve dilsel olarak
tektiplestirme politikalarina, egitim yoluyla asimilasyon politikalari eslik etmistir.
Ders kitaplarinda ve miifredat konularinda toplumlar genel olarak tlirdes, ayni
dili konusan belli bir dini inangtan (ayni zamanda savasci ve eril) milletler olarak
resmedilmektedir.

Turkiye'de de benzer bir slireg islemistir. “Tek dil”, “tek kiiltir”, “tek millet” yaratma
dogrultusundaki yasal, kiltirel, siyasal uygulamalara, Tiirk etnik toplulugu
disinda kalan etnisiteleri, Tlirkce disindaki dilleri ve kiltirleri yok sayan “milli”
egitim eslik etmistir. Ayni zamanda milliyetci, militarist 6gelerle bezenen Tiirk
“milli” egitim sistemi, kacinilmaz olarak cinsiyetci bir egitim sistemi olarak da
sekillenmistir. Bu ¢alismanin basinda da deginildigi gibi bu tiir politikalardan en
cok kiz cocuklari ve kadinlar, yoksul kesimler ve resmi kurumlarda dili kabul
gormeyen topluluklar etkilenmektedir. Bu agidan dil ve toplumsal cinsiyet
esitsizligi arasinda 6nemli bir iliskinin var oldugu sdylenebilir. Zira “milli”
kiiltiirler, daha once de deginildigi gibi, erkegi etkin 6zneler seklinde gostererek,
erkek vatandaslar igin giiclii roller yaratmis; buna karsilik kadinlari evcimen,
duygusal ve mahrem parametrelerin sinirlari icine yerlestirmistir.
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Ulus-Devlet ve Uluslararasi Destekli Kampanyalar

Onceki bsliimde ulus-devletlerin kurulusunda ve tiirdes bir ulusal kimlik yaratma
dogrultusunda kadinlarin ve kiz cocuklarinin egitimine nasil yaklasildigina ve
hazirlanan egitim malzemelerinin icerigine deginildi. Aradan gecen zamana karsin
kadinlarin ve kiz cocuklarinin egitimi konusu devletler acisindan “ulusal” mesele
olmay: siirdlrtyor. Bu kez kiiresel kapitalizmin kadinlari ucuz isglici kaynagi
olarak istihdama katma arzusunun da etkisiyle, kadinlarin ve kiz ¢ocuklarinin
egitimi bir kez daha ulusal ve uluslararasi kurumlarin giindemine geliyor.

Glinimuzde kiiresellesme hareketleri ve degisen toplumsal sartlar, ekonomik ve
toplumsaliliskilerde kadinlara yeniroller bicilmesini gerektirmis ve bu dogrultuda
ulus-devletlerin kiz ve oglan cocuklari i¢in sundugu egitim sartlari degisime
ugramistir. Uluslararasi arenada Herkes icin Egitim ve benzeri cesitli kampanyalar
yiritilerek kiz cocuklarinin egitime daha cok dahil edilmesine vurgu yapilmis,
kadinlarin okur-yazarlik kurslari gibi kanallarla “egitimli” olmalarina calisiimistir.
Bu tiir kampanyalar, ozellikle bazi bdlgelerde kiz cocuklarinin okullulagsma
oranlarinin kismen yiikseltilmesini saglasa da, ne kadinlarin ve kiz cocuklarinin
egitim hakki oniindeki gli¢ ve iktidar iligkilerini sorunsallastirmis, ne de resmi
egitim sisteminin cinsiyetci karakterini degistirici etkide bulunmustur. Dolayisiyla
okullulasma oranlarindaki goreceli artisin 6tesinde bir sonug dogurmamis ve kiz
cocuklarinin durumlarini kendi lehlerine degistirebilmelerinin yolunu yeterince
acamamistir. S6z konusu kampanyalarin bazilari da tiirdeslestirici politikalara
devam edilmesini saglamis; bu tiir politikalarin farkli sosyoekonomik diizeylerden
ve dinsel veya etnik topluluklardan kiz ve oglan ¢ocuklarinin nasil etkilendigini
gormezlikten gelmistir.™

Egitimdeki esitsizliklerin gerisinde bulunan, etnik ve sinifsal farkliliklara ve
oteki toplumsal esitsizlere dayali gli¢ ve iktidar iligkileri g6z 6niline alinmadan,
sadece okullulasma oranlari gibi sayisal gostergelerden hareketle ¢ikarimlarda
bulunmanin yaniltici olacagr aciktir. Devletlerin ve uluslararasi sivil toplum
kuruluglarinin kiz ve oglan cocuklarinin egitim verilerini sadece istatistiklere
indirgemesi ve baska tiirli ¢6ziimlemelere yer vermemesi bir cesit “cinsiyet
korligld” yaratmis ve egitim kurumlari, cinsiyetci iktidar ve is bolimu gibi
konulardadevlet politikalarinin elestirel bir sekilde sorgulanmasini engellemistir.®

Ote yandan, kadinlarin milli kiltiiriin gercek &ziiniin tasiyicilari ve yeni
kusaklara aktaricilari olarak goriilmesi, onlari sadece tektip ulusal kimlik yaratma
cabasindaki asimilasyoncu ulus-devletlerin hedefi haline getirmekle kalmaz.
Ozellikle ulus-devletlerin dilsel olarak tiirdes toplumlar yaratma projelerine karsi
direnen dilsel azinliklarin, dillerini korumak tizere sadece kadinlara sorumluluk
yuklemesi ve kadinlari anadillerinin bekgisi olarak konumlandirmalari siklikla
goriilen bir tutumdur. Bu durumlarda kadinlardan beklenen, egemenlerin
dilini 6grenmemeleri, yalnizca kendi anadillerini kullanmalaridir. Oysa bu gibi
ortamlarda kadinlarin kamusal imkanlardan faydalanabilmelerinin tek yolu
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egemenin dilini 6grenmeleridir. Ancak bu durum direnen topluluklar icinde
bir gerilim meydana getirebilmektedir. Zira kadinlarin bir yandan toplulugun
anadilini gelecek kusaklara aktarmasi beklenirken, kadinlar bir yandan da
egemen sistem icinde tutunmaya calismak zorundadir.

Toplumsal Cinsiyet ve Anadili

Diinyanin pek cok tlkesinde, kiz cocuklarinin egitim hakki onilinde sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel engeller bulunmaktadir. Bu engeller kiz cocuklarin egitime
erisimini guclestirmekle sinirli kalmaz. Okula baslayabilen ve temel egitim
alanlarin, egitimin daha ileri kademelerine devam edebilmeleri 6niinde de daha
ciddi sorunlar cikar. S6z konusu engellere iliskin pek cok arastirma yapilmasina
ve bu konuda fazlaca akademik yayin bulunmasina karsin, bu engeller arasinda
yer alan anadili konusuna yeterince yer verildigi sdylenemez. Genellikle
istatistiksel verilere dayanilarak yapilan calismalarin ¢ogu, kiz cocuklarinin oglan
cocuklarina oranla egitimden ¢ok daha az faydalanabildigini géstermekle birlikte,
bunun sebepleri arasinda ailelerin tutumlari, kiltirel ve dini yaklasimlar ve
yoksulluk gibi etmenleri incelemeyi tercih etmektedir. Ancak egitim ortaminda
dile bagh etmenlerle toplumsal cinsiyetin kesisiminin etkileri tzerine yapilan
pek fazla ¢calisma bulunmamaktadir. Bunun ender istisnalarindan birisi yukarida
da deginilen Carol Benson'un UNESCO icin hazirladig Girls, Educational Equity
and Mother Tongue-based Teaching” isimli calismadir. Benson, bu eksikligi
gidermek lizere ele aldigl yazida, anadili okul dilinden farkli olan topluluklar
arasinda kiz ¢ocuklarinin maruz kaldigi esitsizlik ve ayrimciliklarin daha da
derin bir sekilde yasanmakta oldugunu gostermektedir. Benson'un cesitli
arastirmalardan derledigi sonuglara gore kendi anadilleri disinda bir dilde egitim
verilen okullara gitmek zorunda olan cocuklar arasinda, kiz cocuklarinin okulda
kullanilan dilde bir dil yeterliligi gelistirmesi cok daha giictiir, zira vakitlerinin
cogunda evde kalmak ve cesitli ev isleri yapmak zorundadirlar. Ustelik cogu sinif
ici uygulamalarda oglan cocuklarinin konugmasina daha cok izin verildigini, kiz
cocuklarinin ise yeterince konusmaya tesvik edilmedigini gosteren calismalar da
vardir.® Bu nedenlerden dolay: kiz ¢ocuklari oglan ¢ocuklarina oranla egemen
dile daha az maruz kalmakta ve egemen dili okul derslerini izleyebilecek kadar iyi
6grenememektedir. Yine Carol Benson'un alinti yaptigr arastirmalara gore anadili
temelli ciftdilli egitim verilen okullarda, kiz cocuklari okula daha diizenli devam
etmekte, basarili 6grenciler olarak anilmakta ve cesitli basari testlerinde oldukga
yiiksek puanlar almaktadirlar. Ustelik bu &grenciler arasinda sinifta kalma ve
okulu terk gibi durumlara cok daha az rastlanmaktadir. Carol Benson'a gore
tim bu sonuglar, kiz cocuklarinin bildikleri bir dilde egitim almalarinin, egitim
firsatlarina erisimlerini ve bu firsatlarin kendi hayatlarina olumlu yansimasini
ciddi sekilde artirmaktadir.

Carol Benson'un soylediklerine paralel ve Tirkiye'de Kirt kiz cocuklarinin
durumunu hatirlatacak saha arastirmalari da mevcut. Ornegin Vietnam'da
etnik azinlik halklara mensup kiz cocuklarinin egitim tecriibeleriyle ilgili
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yapilan bir arastirmaya™ gére kiz cocuklari okulu sevdiklerini ifade etmekte,
fakat egitimde kullanilan tek dil olan Vietnamca'yt anlayamadiklari icin
derslerde verilen bilgileri 6grenemediklerini, 6grenemeyince de okula devam
etmek istemediklerini soylemektedir. Ayrica bircok &grencinin egemen dilde
ciddi telaffuz sorunlari yasadigi, temel kavramlari anlamakta giiclik cektigi,
buna karsilik 6gretmenlerin de 6grencilerin dilini bilmedigi icin neredeyse
caresiz kaldigi ve 6grencilere yeterince faydali olamadiklari belirtiliyor. Ote
yandan, egemen kamuoyu genel olarak Vietnamca’nin okullarda yeterince iyi
Ogretilemedigine inanmaktadir. Arastirmaya gore, kiz cocuklarinin egemen
dili yeterince bilememesinin sebeplerinden biri okul disinda egemen dile pek
maruz kalmamalaridir. Oglan cocuklari ise bu konuda daha sanslidir, zira calisma
hayatina girebilmeleri icin Vietnamca 6grenme mecburiyetleri vardir ve bu
yiizden okula devam etmeleri ayrica tesvik edilmektedir. Oysa kiz cocuklarinin
ise girmeleri ve evin disinda ¢alismalari pek istenmez ve desteklenmemektedir.
Galisma hayatinin dili Vietnamca oldugu i¢in sdylemler ve calisma hayati da bu
dili ve kimligi ayricalikli kilarken, azinlik halklardan olan kiz cocuklari bu konuda
iki kez dezavantajli hale gelmektedir. Aileler ise, aslinda hem kiz ¢ocuklarinin
anadillerini bilmelerini 6nemsemekte, hem de Vietnamca 6grenmelerinin
gerekli oldugunu diisiinmekteler. Aileler bu diisiince dogrultusunda cocuklarinin
egitiminde 6gretmenlerin hem anadillerini, hem de Vietnamca'yr kullanmalarini
talep etmekte. Bu yiizden de, kendi anadillerini bilen 6gretmenlere daha ¢ok
deger vermekteler. Ancak, 6zellikle azinlik topluluklar arasinda agir yoksullugun
yasandigi Vietnam'da kiltlirel beklenti ve ihtiyaglar ile ekonomik ve politik
kosullar catismaktadir. Bu durum, anadili, egitimin ve ekonomik hayatin dilinden
farkh olan kiz ¢ocuklari icin ciddi esitsizlikler dogurmaktadir. Arastirmacilara
gore egitim alanindaki hakim sdylem yanlis bir sekilde, azinlik kiz ¢ocuklarinin
Vietnamca'yi iyi bilmemelerini sorunsallastirmakta, ¢ozimi ¢okdilli bir egitim
anlayisi ile saglamak yerine, daha erken yaslarda Vietnamca'nin 6gretilmesi
gerektigine ve dolayisiyla okul-oncesi egitimin gelistirilmesine vurgu yapmaktadir.
Oysa arastirmacilara gore, kiz cocuklarinin sartlarini kokli olarak dlizeltmek igin
yapilmasi gereken, kendi anadillerinin esas alindigi, Vietnamca'nin ise okulda
sistemli bir sekilde 6gretildigi programlar hazirlamaktir. Vietham anayasasi, tim
topluluklarin egitimde kendi anadillerini kullanma ve ikinci bir dil 6grenme
haklarinin oldugunu belirtmektedir. Ancak ne politikalar agisindan ne de
okullardaki uygulamalar agisindan bu tiirden caligmalar yiritiilmemektedir.>®
Aksine, dil engeline ilaveten azinlik topluluklar, miifredat ve ders iceriklerinin
kendi kiiltiirel, ekonomik ve cinsiyetten kaynakli ihtiyaclarina karsilik vermedigini
ifade etmekteler. Bu yiizden, bircok &grenci ve veliye gore egitim temel okuma-
yazma ve hesap yapma becerileri kazandirma diginda bir ise yaramamaktadir.

Turkiye'de toplumsal cinsiyet ve anadili eksenli bu tiirden calismalar heniz
yapilmamis olsa da, cinsiyet farki goézetmeden Kirt 6grencilerin egitim
deneyimleriyle ilgili calismalar, cesitli platformlarda siirdiiriilen tartismalar,
oldukca benzer bir durumun burada da yasanmakta oldugu yoniinde kimi
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ipuglari sunmaktadir> Calismanin ilerleyen bdélimlerinde bu isaretler daha
ayrintih bir sekilde ele alinmaktadir, ancak bundan 6nce egitimde toplumsal
cinsiyet esitsizliklerinin ¢6ziimlenmesi konusunda uluslararasi literatlirde
siklikla kullanilan bazi kuramsal yaklasimlara ve bu yaklasimlarin Tiirkiye'de
yansimalarinin olup olmadigina bakmakta fayda vardir.

Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitsizligine Dair Kuramsal Yaklasimlar

Toplumsal cinsiyet ve egitim ile ilgili literatlirde, aydinlanmaci yaklagimlardan
modernistlere, radikal feministlerden postyapisalcilara, elestirel pedagojiden
postkolonyal kurama kadar genis bir alana yayilan tartismalara rastlamak
mimkiin. Ancak bu yaklagimlarin arasinda Tiirkiye'deki kampanyalar, kullanilan
soylemler ve Kirt kizlarinin okullulastiriimasi ile ilgili tartismalara derinlik
kazandiracagini diislindiigiim tic kuramsal yaklagim var: bunlar modernist/liberal
yaklasimlar, postyapisalci/postmodern yaklagimlar ve postkolonyal yaklagsimlar
olarak siralanabilir>* Asagida bu yaklasimlar, egitim ve toplumsal cinsiyetle ilgili
kabulleriyle birlikte kisaca ele alinamaktadir.

Egitimde toplumsal cinsiyet acisindan modernist yaklasimin merkezinde yer alan
belli basli kavramlar, cinsiyetler arasi firsat esitligi, yeterlilik (liyakat) ve evrensellik
olarak dustinilebilir. Bu yaklagimin en temelinde toplumlarin belirli evrimsel
stireclerle ilkellikten karmasikhga dogru gittigi, bu siireclerde bazi evrensel bilgi
ve iliski bicimlerinin var oldugu varsayimi kabul edilmektedir. Egitimin gorevi,
aile, hukuk ve devletin 6teki kurumlari gibi bu stirecleri hizlandirmak ve evrensel
oldugu diislinlilen ideallerin kusaktan kusaga aktarilmasini saglamaktir. Bu
yapilirken herkese firsat esitligi sunulmasi ve egitimde cesitli konumlara gelmek
icin yetenek ve yeterliliklere gore secim yapilmasi gerektigi savunulmaktadir.
Bu bakimdan okur-yazarlik, matematik, fen ve sosyal bilimler gibi alanlarda
evrensel bir egitim anlayisi vardir. Egitim acisindan, devletin birinci gérevi bu
streclerde verimliligi ve adaleti saglamaktir. Bu ylizden herkes yasalar dniinde
esit haklara sahip olmalidir. Bu yaklagimi benimseyenlere gore, her zaman
acikca dile getirilmese de, 6grencilerin basarisi ¢ogu zaman kendi bireysel
cabalarina baglanmistir. Bu ylizden, farkl toplumsal gruplardan 6grencilerin
sosyal sinif, etnisite, irk veya cinsiyetine bakilmaksizin egitim firsatlari agisindan
esitlik saglanmasi savunula gelmistir. Bu varsayima gére séz konusu toplumsal
gruplardan 6grenciler bu sayede egitim acisindan ayni diizeylere ulasabilecektir.

Boyle bir anlayistan yola ¢ikarak, bazi sivil toplum kuruluslari ve cesitli devlet
kurumlari diinyada 1970’lerden, Tiirkiye'de ise 1990’larin sonundan itibaren
yayimlanmis egitim istatistiklerine bakarak kimi gruplarin dezavantajl oldugunu
fark ettiler. Bu dezavantajli gruplarin basinda da kizlar ve azinlik topluluklar
geliyordu. Bu ylizden UNESCO, UNICEF, Diinya Bankasi gibi uluslararasi
kuruluslarin maddi destegiyle bu gruplara yonelik cesitli kampanyalar dlizenlendi.
Bu kampanyalarda siklikla “kiz 6grencilerin okullulastiriimasinin faydalari”
vurgulandi. Buna gore, okula giden kizlar daha yiiksek Ucretlerle calisabilecek,
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tlke ekonomisine daha fazla katkida bulunabilecek, daha kiiglik, saghkl ve
egitimli aileler yetistirecek ve bu sayede kadinlar da giliclenmis olacakti. Bunun
orneklerini cesitli kampanyalar kapsaminda kullanilan sdylemlerde rahatlikla
gormek mimkdiin.?

Postyapisal veya postmodernyaklasimlaragore modernistyaklasimlar,toplumlarin
ve insanlarin tlirdes oldugu varsayimiyla cogu zaman séz konusu halklarin
goriinmez kilinmasina ve asimilasyon politikalarina bilerek veya bilmeyerek
katkida bulundular. Bu yiizden postmodern/postyapisal yaklagimlarin kullandigi
temel ¢oziim araclari farklihik, kimlik, iktidar ve bilgi acoziimlemesi ve &znellik
gibi kavramlar olmustur. Postyapisal yaklasim feminist elestirinin gelisimiyle,
okullarda toplumsal cinsiyete dayali politika ve uygulamalarin agik edilmesi,
ABD’de Siyahlarin vatandaslik haklari icin verdigi micadele ve postkolonyal
halklarin haklarini talep etmeleri ile gliclenmistir.>Her iki durumda da “farklihk”
kategorisi egemen vatandaslk taniminin “beyaz/ batili/erkek” tipi tizerine kurulu
oldugunun ortaya ¢itkmasini saglamistir. Bu yiizden, farklilik terimi kadinlarin,
Siyahlar’in ve postkolonyal toplumlarin maruz kaldigr ayrimcilik ve esitsizliklerin
ifsa edilmesinde 6nemli bir rol oynamistir. Zira bu sayede kurgulanmis verili
kimliklerin, toplumlar arasi ve toplum ici tecriibeleri oldugu gibi yansitmadigi,
bunun yerine belli bazi kimliklerin giiclendirilip digerlerinin gériinmez kilindigi
ortaya ¢itkmistir.

Postkolonyal yaklasim, somirgelerin gerek somiirenler, gerekse somiiriilenler
Uzerinde biraktigi fiziksel, psikolojik, akademik ve kiiltlirel etkileri odagina
alarak, bu etkileri elestirel bir slizgecten gecirir. Bu yaklagim, sadece somiirge
sonrasi geride kalan etkilere degil, ginlimiizde siiregelen yeni sémurgeci soylem
ve uygulamalari da inceler. Egitimde postkolonyal yaklasimlar, somiirgecilikten
kaynaklanan esitsizliklerin egitim ortamina nasil yansidigini arastirir ve daha
esitlik¢i kiresel veya yerel iliski ve hareketlerin sekillendirilmesinde birey ve
toplumlarin nasil bir rol oynadigina odaklanir. Egitimde postkolonyal yaklasim,
egitim miufredatlarinin, ders kitaplarinin, 6gretmen yetistirme siireclerinin,
egitim ileilgili cesitli sdylem ve uygulamalarin esitsizlik ve hiyerarsileri, toplumsal
cinsiyeti de icine alarak, nasil trettigine bakar. Bu acidan postyapisal elestiriyle
ortaklastigr bircok noktadan bahsedilebilir. En belirgin farklilik, postkolonyal
yaklasimlarda Bati merkezli séylemlere karsi siirekli olarak elestirel bir tutum
alinmasidir.

Postkolonyal elestiri kuramcilarindan biri olan Homi Bhabha'nin literatiire kattig
taklitcilik (mimicry) kavrami da somiirgeciligin somuriilenler tizerinde yarattigi
etkiyianlamakicin dnemlibir c6zliimleyiciaragolarak karsimiza cikiyor.® Taklitcilik,
en basit sekliyle “oteki icin duyulan arzudur”. Bhabha'ya gore somiirgeciligin etkisi
ile, ayni sekilde olmasa da somiirgeciye biiylik 6lclide benzeyen bicimlerde dilsel,
kiilturel, davranisg ve diistince bicimlerini kopyalayarak tekrar etmek taklitciligi
meydana getirir. Ancak Bhabha'ya gore bu taklitgilik icinde tekrar ve farki birlikte
barindirmaktadir. Yani bir takim bicimler tekrar edildiginde farklariyla beraber
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ortaya ¢tkmaktadir. Taklitcilik, somiirgeci etkinin yayillmasinda ve somiirge dncesi
durumda 6nemli baskalasmalara yol acarak asimilasyonu hizlandirir. Bunun en
acik ornegi dilsel aliskanliklarin egemen dil lehine degismesi ve s6z konusu birey
veya toplumun anadili/lerinin kaybolmasinda kendini gosterir.

Tiirkiye’de Kiz Cocuklarinin Egitimine Yaklagimlar

Turkiye'de egitimde toplumsal cinsiyet esitizlikleri konusu daha c¢ok kiz
cocuklarinda okumaz-yazmazligin ortadan kaldirilmasi ve basta temel egitim
olmak uzere, egitimin her kademesinde kiz cocuklarinin okullulasma oranlarinin
artirilmasi baglaminda ele alinmaktadir. Egitimdeki cinsiyet esitsizliginin sinifsal
boyutlari, toplumdaki gii¢ ve iktidar iliskileriyle baglantisi genelde goz &niinde
bulundurulmamaktadir. Ozellikle ilkégretim diizeyinde, toplumsal cinsiyetle ilgili
yapilan calismalarin cogu okur-yazarlik oranlari, okula devam, akademik basari,
okul sonrasi is bulma imkanlari gibi konularda istatistiksel bilgiler vermektedir.
Bu istatistiklere her bakildigina, kiz cocuklarinin ve kadinlarin oglan ¢ocuklarina
oranla dezavantajli oldugu sdylenir; bir esitsizlik durumu oldugu belirtilir.®
Ancak s6z konusu esitsizligin gerisindeki sosyo-ekonomik ve politik etkenler
g6z ardi edildigi ve bu etkenlerin ortadan kaldirilmasi gibi bir niyet olmadig
icindir ki, “ilkdgretimde %100 okullulasma hedefi” olarak belirlenen sayisal
hedeflere ulasilabilecek kapsamda ve ciddiyette programlarin hazirlanmasi
ve hayata gecirilmesi miimkiin olmaz. Nitekim Tirkiye onayladigi, dolayisiyla
gerekleriniyerine getirmekle ytikiimlii oldugu uluslararasi s6zlesmelerden dogan
yukidmliliklerini yerine getirmeyi ve egitimdeki cinsiyet esitsizligini giderme
yoniindeki taahhutlerini gerceklestirmeyi saglayacak kapsamli ve uzun vadeli
bir programa sahip degildir. Bu hedeflere ulasmak icin bir kismi uluslararasi
mali destege de sahip olan ve sivil toplum 6rgiitlerince yiritiilen “Baba beni
okula gonder”, “Haydi Kizlar Okula”, ya da “Kardelenler” gibi kampanyalarla care
aranmaktadir. Daha ¢ok modernist ve liberal, yer yer de sémiirgeci arglimanlar
kullanan bu tiir kampanyalar ise konumuz agisindan ayrica tzerinde durmayi
hak etmektedir. Ote yandan zaman zaman bu kampanyalara elestiri olarak
ya da bu kampanyalardan bagimsiz daha farkli, esitlikci, toplumsal cinsiyete
duyarl ve demokratik bir egitim anlayisi benimseyen kisi veya kurumlar da
talep ve onerilerini kamuoyuyla paylagmaktadir. Asagidaki boliimde, s6z konusu
kampanyalarin bir kismive daha elestirel yaklasimlardan bazilari irdelenmektedir.
Ancak bu irdelemeye ge¢gmeden 6nce, Tiirkiye'de tiirdes ulusal kimlik yaratma,
baska bir ifade ile asimilasyon politikalarinin uygulanmasinda, anadili Tiirkce
olmayan kiz ¢ocuklarinin egitimine Cumhuriyetin kurulusundan bu yana 6zel
bir 6nem verildigini belirtmek gerekir.” Asagida ele alinacak kampanyalarin da
daha cok basta Kiirtce olmak lizere Tiirkge disindaki anadillerinin yaygin olarak
konusuldugu bolgelerdeki kiz cocuklarini hedefledigi belirtilmelidir.

a) Haydi Kizlar Okula ya da Kizlar Hangi Okula!

Turkiye'de kiz cocuklarinin okullulastiriimasi konusunda en ok goriiniir olan ve
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ozellikle modernist fikirlerin 6n plana ciktigi kampanyalarin basinda Haydi Kizlar
Okula projesi gelir. Hem devlet kaynaklarinin hem de Tiirkiye'den ve diinyadan
sivil toplum kuruluslarinin ciddi destegini almasi agisindan Haydi Kizlar Okula
kampanyasina ayrintili olarak bakmak 6nemlidir.

Haydi Kizlar Okula kampanyasi, Milli Egitim Bakanligi ve UNICEF isbirligi ile
ilkégrenim caginda olan (6-14 yas) kiz cocuklarindan egitim sistemi disinda kalan,
okulu terk eden ya da devamsizlik yapan 6grencilerin %100 okullulagmalari ve
egitimde cinsiyetler arasi esitligin saglanmasi siariyla yola ¢ikmistir.?® Basladigi
glinden itibaren cesitli sivil toplum kuruluslarinin destegini alan kampanyaya
anaakim medyada da genis yer verildi. Ayrica UNICEF fonlari ve Milli Egitim
Bakanhgi'nin kaynaklari kullanilarak 6gretmen el kitaplari, taniticr afisler, rehber
kitapciklari, kampanya tanitim filmleri ve logolar hazirlanarak gorsel ve yazili
tanitimi oldukca kapsamli bir sekilde yapildi.

Kampanyanin hedefledigi esas kitlenin Kiirt kiz cocuklari oldugu oldukea asikardir.
Projenin nerede baslatildigina ve ilk 6nce hangi sehirleri kapsadigina bakmak bu
konuda yeterince ikna edici olacaktir. Kampanya ilk olarak 2003 yilinda, d6nemin
Milli Egitim Bakani Hiseyin Celik'in katilmi ile Van'da baslatiimis, ilk etapta
dilsel farkhlklar bakimindan gorece daha cok Kiirtce konusulan Kiirt illerini
kapsamistir.?® Projenin ikinci ayaginda ise, bir iki istisna disinda kampanya, dilsel
ve kiiltlirel olarak daha ok dilsel farklilik arz eden ancak Kiirtlerin nifusun
cogunlugunu olusturdugu Kiirt illerinde ve yine Kdirtlerin yogun olarak gog
ettikleribatiillerinde yiiriitilmiistiir° Ote yandan, kampanya boyunca gerek yazili
ve gorsel medyada gerekse kampanya bilesenlerinin resmi internet sitelerinde
kullanilan resimlerdeki tim kiz cocuklarinin ve kadinlarin Kiirt olmasi da bunu
desteklemektedir>® Hedef olarak Kiirt kiz cocuklarinin secilmis olmasi bircok
sebepten dolayr anlasilir bir durum; ancak asagida da agikca gorebilecegimiz
gibi bu sebeplerin 6zelde s6z konusu kizlar icin, genelde de Kiirtler icin onlar
giiclendirici amaclar tasidigi soylenemez.

Kampanya boyunca siirekli vurgu yapilan noktalardan birisi kiz ¢ocuklarinin
okullulastirilmasinin oglan ¢ocuklara oranla toplumu daha cok ilgilendirdigidir.
Ornegin, basbakan Recep Tayyip Erdogan’in kampanyanin internet sitesinde yer
alan su sozleri oldukga aciklayicidir:

“Bir erkedin egitimi sadece kendisiyle ilgili iken bir kiz cocugunun
egitimi aileyi de ilgilendirir. Cocuklar yetisirken anneden egitim

alir. Kadinlarin egitimi ileride ¢ocuklarina verecekleri egitim agisindan
dnemlidir.”*

Bu &rnek, egitim yoluyla kiz cocuklarina esas olarak devlet ideolojisi ile seklenmis
aile kiiltlirlintin aktarilmasinin bir gereklilik olarak goriildiglini, boylece kiz
cocuklarina devlet ideolojisinin aktaricisi rolt verilmis oldugunu gostermektedir.
Buna gore kiz cocuklarina toplumun gelecegi ile ilgili cok dnemli roller yliklendigi
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icin, kizlarin egemen ideolojilere uygun sekilde egitilmeleri de hayati 6nem
tasimaktadir. Devletin resmi egitimine tabi tutulmamis kizlar, geri kalmis, cahil,
feodal babalar tarafindan okula génderilmeyen cocuklar olarak kodlanmis, bu
cocuklarin devlet tarafindan “kurtariimasi”, “topluma kazandirilmasi” gerektigine
vurgu yapilmistir. Ancak, toplumun perspektifini sekillendirecek kisiler olarak
degil, eril devlet aklini siirdlirecek bekgiler olarak konumlandirilmiglardir. Bu da
aslinda Cumhuriyet'in kurulusunda yeni devletin kadinlara yikledigi roltin tipatip
aynidir3® Nikhet Sirman’in da belirttigi gibi bu yaklasimin temellerinin aslinda
cumhuriyetin ilk yillarinda atildigini sdylemek mimkiindiir3* Gercek su ki bu
yaklasim beraberinde kiz cocuklarinin ve kadinlarin politik iktidara ve dolayisiyla
vatandaghk alanina dabhil beraberinde getirmemektedir. Ayrica,
okullarin, kiz cocuklarinin ev-ici deneyimlerinin de topyekdn degersizlestirildigi,
ev-ici kiltlirel aktarimin kesintiye ugratildigi yerler olarak algilandigr géz ardi
edilmistir.3®

olmasini

Bir bagka dikkat cekilmesi gereken nokta ise, Haydi Kizlar Okula ve benzeri
kampanyalarda sirekli olarak kiz c¢ocuklarinin entelektiiel kapasitelerinin
artirilmasi ve okul basarisi arasindaki farklarin giderilmesine vurgu yapilarak,
kiz cocuklarini “geride kalmis” olmaktan kurtarmaya calistiklari goriintisi
verilmistir. Bu yaklasim, aslinda ¢ogu zaman devlet eliyle diizenlenen ve
strdirtlen cinsiyetci toplumsal ve egitsel yapilarin esas olarak kiz ¢ocuklarini
“geride birakmis” oldugunu gizler. Ancak, Aksit'in de Ayse Kulin'in kiz cocuklarinin
okullulastiriimasi ile ilgili yazdigi Kardelenler kitabina elestiri olarak soyledigi
gibi, bu “tasrali kiiclik kizlar”in “cagdas diinyaya ayarlanmak” ihtiyacinda olan
pasif birer kir cicegi degil, kendi ge¢misiyle, kendi sosyal ve tarihsel bilgisi ile
saygideger bireyler oldugu unutulmamalidir3®

Benzer sekilde, kiz cocuklarinin okullara daha fazla katilmasiyla, kizlarin
kendilerini daha 6zgiir bir sekilde ifade edeceklerine ve kendi potansiyellerini
gerceklestirebileceklerine vurgu yapilmistir. Ornefin kampanya kapsaminda
hazirlanan 6gretmen el kitabinda yazilan su s6zler oldukga aciklayicidir:

Ulkemizde binlerce kiz ¢cocugumuz okula gitmiyor, gidemiyor. Diger bir
deyisle, binlerce kizimiz kendini ve gevresini gelistirme, yeni diinyalar
kesfetme, gelecegini insa etme, hayallerini gerceklestirme ve kendi ayaklari
lizerinde durabilme hakkindan mahrum..?

Oysa okullarin kendileri son derece cinsiyetci ve ayrimci, 6zellikle Kiirt cocuklar
agisindan, 1irkgr olduklar disilintildiiglinde, Haydi Kizlar Okula ve benzeri
kampanyalarin amacinin tam da devletin hakim ideolojisinin kontrol edemedigi
sosyal ve kiiltiirel alanin zapturaptaltina alinmasi oldugu sdylenebilir. Bu nedenle,
Kurt cocuklarinin, ézellikle de kiz cocuklarinin okula gitmeleri saglanarak icinde
yasadiklari cevreyi kendi bakig agilariyla dénistiirmelerine degil, onu diglamalari
ve 0z gecmislerinden ve kiiltlirlerinden utanmalari hedeflenmistir. Nitekim
yapilan arastirmalar, okula devam eden Kiirt 6grencilerin okulun ilerleyen
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yillarinda Kiirt olmaktan utang duyduklarini, Kiirtceyi kurtulmalari gereken bir
yiik olarak algiladiklarini, kendi ailelerinden utandiklarini ve onlarin geri kalmig
insanlar oldugunu dusiindiiklerini géstermistir.3®

Ote yandan, bu kampanyalar Kiirt babalarin cocuklarini okula géndermeyerek
“onlari somiren feodal erkekler” olarak tanitilmasina yol agmistir. Medyada
konu ile ilgili yapilan haberlerin neredeyse tiimiinde, kiz cocuklarinin okullara
gonderilmeyisinin ardinda yatan sebeplerin basinda kiiltlirel 6zellikler ve aile
yapisiningeldigivurgulanmis, kullanilan resimlerde neredeyseistisnasizbir sekilde
Kiirdi resimler (6zellikle baba resimleri) 6n plana ¢ikarilmistir. Bu imaj bir yandan
kiiltlirel bir oryantalizm séylemi tiretmis bir yandan da Kiirt kiz cocuklarinin okula
katilmalarinin dniinde devlet tarafindan yaratilmis olan egitsel, dilsel ve kiiltiirel
engellerin gérinmemesine yol agmistir. Benzer bir yaklasimla, Tirkiye'deki ve
dlinyadaki ana akim akademi de bdyle bir alginin lretilmesine araci olmus,
bunu desteklemek icin de cesitli istatistiklere ve gostergelere bagvurulmustur.
Turkiye'de kiz cocuklarinin oglan cocuklarina oranla okula daha az gitmesini esas
olarak devlet planlama teskilatlarinin topladigi istatistikler lzerinden tartisan
calismalar, okula gidemeyen veya gitmemeyi tercih eden kizlarin ve ailelerinin
gorisleri alinmadan salt istatistiklerle ¢cikarimlarda bulunarak bu tiir oryantalist
ve somirgeci bir alginin akademi icinde yayilmasina katkida bulunmustur.3®
Oysa Kiirt anne-babalarin okul 6zelinde yasadigi tim ayrimciliklara ve maruz
kaldiklari onca esitsizlige ragmen cocuklarini okula gondermeye calistiklarini
ve ¢ogunun yasadigr yoksulluktan kurtulmanin énemli bir yolunun okumaktan
gectigini dlslindiiklerini gosteren calismalar mevcuttur.«

b) Kizlarin Okullulagstirilmasi ve Anadili

Daha &nce de deginildigi gibi Haydi Kizlar Okula ve benzer kampanyalarin
hedef kitle olarak sectikleri kiz cocuklari esas olarak Kiirt kiz cocuklaridir, ancak
tek sebep Kiirt kiz cocuklarinin okula kaydolma oranlarinin ve okula devam
etme oranlarinin az olmasindan kaynaklanmamaktadir. Kiz cocuklarinin okula
gitmemeleri ile ilgili olarak belirtilen nedenler soyle siralanmaktadir:

Ailelerin sosyo-ekonomik ve editim diizeylerinin diisiik olmasindan
kaynaklanan sorunlar, okul ve dershane agig, tasimali editimin getirdigi
zorluklar, geleneksel aile yapisi icinde kadinlarin ve kiz ¢cocuklarinin
egitimine fazla dnem verilmemesi.*

Bu nedenlerin hepsi veya bir kismi kiz cocuklarinin okula gidememelerinin
sebepleri olarak kabul edilebilir, ancak okul dili ile 6grencilerin anadillerinin
farkh olmasinin, okula hi¢ baslayamamanin veya basladiktan bir siire sonra
terk etmek zorunda kalmanin énemli bir belirleyeni oldugu tamamen atlanmig
durumdadir® Hacettepe Universitesi Niifus Etiitleri Enstitiisi®® tarafindan
yuritilen istatistik calismalari, genel olarak 6grencilerin, 6zgll olarak da kiz
cocuklarinin okula yazilma ve devam etme oranlarinin en disiik oldugu yerlerin
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dilsel acidan Kiirtce'nin yaygin oldugu ve gorece daha cok Kiirtce konusulan Kiirt
sehirleri olmasi bu saptamayla ayni paralelde distindlebilir. Ayrica Tirkiye'de
yapilan caligmalar da,* bircok tilkedeki calisma sonuglarina paralel olarak, Kiirt
6grenciler arasinda okula devam etme oranlarinda okul dili ile 6grencilerin
anadilleri arasindaki uyusmazligin énemli bir etken oldugunu géstermektedir. Bu
anlamda, kampanyanin resmi internet sitesinde yer alan su ifadelerin gercekleri
yansitmadigi aciktir:

Kiz cocuklarin egitimi, egitim hakkindan yoksun kalan ¢cocuklar arasinda
kiz cocuklar lizerine odaklanilarak tiim cocuklar icin kaliteli editime
erisimi temin etmek anlamina gelmektedir. Bu ise, kiz cocuklar igin
yalnizca egitim firsatlarinin arttirilmasini degil, ayni zamanda kiz
cocuklarini okula devam etmekten ve okulda basar gostermekten alikoyan
tiim engellerin sistematik bicimde ortadan kaldirilmasini gerektirirs

Haydi Kizlar Okula ve benzeri kampanyalar diizenlenirken bu bilginin bilingli
bir sekilde goz ardi edilmesi tesadiifi degildir. Zira Kiirt kiz cocuklarinin okula
gitmeleri icin devlet kurumlarinin kendilerine bictigi esas rollerin basinda, bu
kizlara Tiirkce 6gretmek gelmektedir. Bunun oncelikli sebebi, bu kampanyalar
ilk bagladiginda cesitli Kiirt kurumlarinda ve medyasinda tartisildigr gibi,*® Kuirt
kiz cocuklarina Tiirkce Ggreterek sonraki kusaklarin anadilinin Kiirtce degil
Tirkce olmasinin saglanmasi, yani asimilasyondur.¥ Bu nedenledir ki uzun
yillar boyunca sistematik bir sekilde cesitli ayrimciliklarla egitimden digslanmig
kiz cocuklari, fazladan tesvik edilerek Tiirkce tekdilli okul sistemi icine dahil
edilmek istenmistir. Bu ugurda kampanyalar diizenlenmis, kiz cocuklarini
okula gondermeyen aileler kendilerine maddi yardimlar yapilarak, hatta zaman
zaman tehdit edilerek ikna edilmeye calisiimis, kiz cocuklarina az da olsa oglan
cocuklardan daha fazla burs verilmistir. Bu tiirden tesviklerin pozitif ayrimcilik
kapsaminda ve salt iyi niyetle yapildigini diislinenler de olabilir. Ancak tiim bu
kampanyalar yurutilirken “firsat esitligi” kavramina ziyadesiyle basvurulmus
olmasina ragmen, egitim dilinin sorunsallastiriimamasi egitim sistemindeki daha
buytik ayrimciliklarin ggrmezden gelindigini ve dolayisiyla s6z konusu tegviklerin
egemen devlet yaklasimindan bagimsiz islemedigini gosteririr. Ayrica firsat esitligi
fikri kabul edilse bile sonuglarin esit olmadigi ortadadir.

Haydi Kizlar Okula kampanyasi disinda cesitli yerel veya uluslararasi sivil
toplum kuruluslarinin hazirladigi raporlarda da benzer bir yaklasim gormek
miimkiindiir. Ornegin, European Stability Initiative (Avrupa istikrar Girisimi)'nin,
Cinsiyet ve iktidar: Feminizm, islam ve Tiirk Demokrasisinin Olgunlasmasi“®
baslikli raporunda 2001 yilindan itibaren Tiirkiye'de kadinlarin statiisii acisindan
gelinen noktanin oldukca ilerlemis oldugu belirtilmis, bunu desteklemek igin
de yasa degisiklikleri ve kizlarin egitime erisimi gibi alanlarda ortaya ¢ikan
istatistiksel veriler kullanilmistir. Buna ragmen rapor Tirkiye’nin hald ok
gerilerde kalarak, 115 Ulke i¢inde cinsiyetler arasindaki fark agisindan 105. sirada
oldugunu gostermis; bunu asmak i¢in yapilmasi gerekenlerden birinin de kirsal
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bolgelerde kizlarin okullulastirilmalari faaliyetlerinin artirilmasi oldugunu salik
vermistir. Oysa kizlarin okula cesitli sebeplerden dolay! hi¢ katilamadigi veya
devam edemedigi kirsal bolgelerden kastin Kiirt bolgesi oldugu ve okullulagma
oranlarinin bir takim dilsel, ekonomik ve siyasal esitsizliklerden etkilendigi
gercegine deginilmemistir. Bu, raporu hazirlayan kurumun Tirkiye'yi etnik ve
dilsel agidan tiirdes bir Ulke olarak algilamasindan kaynaklanmiyor. Zira Van
Kadinlari baslikli bélimde 6zellikle namus cinayetleri tizerinde durulmus, bunun
Kirtler arasinda yaygin oldugu savunulmustur. Dolayisiyla devlet eliyle devam
ettirilen c¢oklu siddet bicimleri gérmezden gelinmis, ayni zamanda gizliden
gizliye siddetin Kirt kiiltliriine ickin oldugu gibi bir tablo ¢izilerek bir bakima
somiirgeci bir soylem gelistirilmistir. Dolayisiyla bu raporu hazirlayanlarin, genel
olarak Kiirtlerin, 6zgiil olarak da Kiirt kadinlarin ve kiz cocuklarinin yasadiklarini
anlamaya calismadan, somirgeci bir dil gelistirmis olduklari séylenebilir.

Bu ¢alismada ele alinan konu ile ilgili veriler sunan bir bagka rapor da Anne Cocuk
Egitim Vakfi (ACEV), Kadin Adaylar Destekleme ve Egitme Dernegi (KADER) ve
Egitim Reformu Girisimi (ERC) ortakligi tarafindan yiiritiilen Egitimde ve Toplumsal
Katilimda Cinsiyet Esitliginin Saglanmasi Projesidir.® Bu proje kapsaminda hedeflenen
amaclar olarak sunlar siralanmstir: temel egitimdeki toplumsal cinsiyet esitsizliklerini
azaltmaya yonelik toplum merkezli bir model gelistirmek; okur-yazar olmayan kadin
sayisini azaltmak, 6zel ve toplumsal alanda kadinlarin karar alma mekanizmalarina
katihmini arttirmak; egitimde toplumsal cinsiyet esitligini saglamak igin yerel ve
ulusal politikalarin olusturulmasina katkida bulunmak. Kampanya boyunca, anne-
baba seminerleri, toplum bilgilendirme seminerleri, sohbet ziyaretleri, yetiskin okur-
yazarlk programi, yurttaslik egitimi seminerleri gibi bircok etkinlik yiriittilmis ve
cok sayida insana ulagiimistir. Bu etkinlikler Tlrkiye'de egitim sorunlari ve toplumsal
cinsiyet esitsizliklerinin glindemlestirilmesi agisindan 6nemli gelismelerdir. Ayrica
daha once yduritilen bircok kampanyanin aksine, bu ¢alismanin internet sitesinde
esitsizlikleri doguran belli bash toplumsal ve ekonomik sebeplerle ilgili bilgilere de
yer verilmistir. Ayni sekilde karsilasilan sorunlar arasinda birokratik bir merkezi
yonetimin varligi ve egitimde anadiline herhangi bir rol verilmediginin dile getirilmesi
cok onemlidir. Fakat ¢6ziim olarak anadili temelli ¢okdilli bir egitimin gerekliligi
yerine, anadili 6gesi daha ¢ok sorun yaratan bir bilesen gibi ele alinmis ve “Tlirkce
bilmeyen 6grenciler igin destek programlarinin olmasi” gerekliligi gibi son derece
muglak bir sonuca varilmistir° Zira ‘destek programlarrndan kastin 6ncelikle Kiirtce
egitim verilmesi mi yoksa daha fazla Tiirkce 6gretilmesi mi oldugu acgik degildir.
Oysa Oneriler arasinda yer alan ders kitaplarinda cinsiyet ayrimcailigini destekleyen
ogelerin kaldinlmasi, egitim fakiiltelerinde toplumsal cinsiyet egitimi verilmesi
gibi onerilerin desteklenmesi ¢ok onemlidir. Ancak bu etkinlikler yurutilirken
hedeflenen gelismelerin sosyo-kiiltiirel, etnik ve dini farkliliklari ne kadar hesaba
kattigi veya katacagi cogu zaman acik degildir. Bu konuda acik bilgiler verilmese de
bu tlir kampanyalarda asil hedeflenen kitlenin sosyo-kiiltiirel, etnik ve dini kimlikler
agisindan ayrimailiklara maruz birakilmig topluluklar oldugu tahmin edilebilir>" Bu
noktada, bu etkinliklerin s6z konusu topluluklar lizerinde nasil bir etki biraktigi ve
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katilanlarin buna ne gibi anlamlar yiikledigi hala arastiriimayi bekleyen 6nemli bir
konu olarak 6niimiizde durmaktadir.

Yukarida ele alinan literatiirde, egitim baglaminda toplumsal cinsiyet konulu
kampanya ve akademik calismalarda siklikla kullanilan modernist, liberal ve
somiirgeci yaklasimlara getirilen elestirilerin bir bolimine Tiirkiye'deki bu
kampanya ve projelerde de yer verildigini sdyleyebiliriz. Bu tiirden calismalarin
toplumsal cinsiyet ile ilgili farkindahigin artirilmasinda ve cinsiyetler arasi
esitsizliklerin kapanmasinda bir o&lclide yararli oldugunu belirtmek gerekir.
Ustelik Tiirkiye'deki bu tiir calismalarda, 6zellikle ders kitaplarinda kullanilan
gorsel malzemeler agisindan, yeterli olmasa da son zamanlarda sézkonusu
elestirilerin ciddiye alindig ve daha dikkatli bir tutum takinildigini séylemek de
muimkiindir. Ancak bu esitsizliklerin farkli topluluklarin anadillerinin kullanimi
veya kullanilmamasi degiskeniyle nasil kesistikleri konusu heniiz gereken
akademik ve politik ilgiyi gormemistir. ozellikle kiz
¢ocuklarinin,
Oteyandan, egitim baglaminda toplumsal cinsiyetin anadili agisindan nasilisledigi RN EIIR L T30
ile ilgili daha elestirel yaklagimlarla yuritilmus ender tartismalar da mevcut. Bu [l EHa 1 IR
tiir tartismalardan birisi Elif Ekin Aksit'in “Anadilde Egitim ve Kadinlar” baslikli  EATLITT WA L] 1 LI 0]
makalesinde goriilmektedir>* Aksit, milliyetci kurgulamada toplumsal cinsiyet Wt LI LIG)7 L
rollerine ve tek yol olarak gosterilen kamusal egitimde kadinlik rollerine karsi iliskisini
¢ikarak kadinlarin bu rollerden azade olduklari secenekler hayal etmeye devam acitklamakta
etmesinin 6nemli oldugunu, zira kadinlarin gelistirdigi direnis ve bagimsiz gerek farkindalik
distincelerin, politika belirleyicilerinin hic 6ngormedigi gilicte olabildigini iddia  EEVRTRTI YT XTI TR
ediyor. Bunula iliskili olarak, yazar, anadili tartismalarinin olasi taraflarinca gerekse bu konuda
kadinlarin bilgisinin ciddiye alinmasinin sadece kadinlari degil her bir bireyi yiiriitiilen elestirel
Ozgurlestirecegini dile getiriyor. kampanyalari
giiclendirmek
adina onemli
olacaktir.

Kiirt ogrencilerin,

Egitim baglaminda toplumsal cinsiyetle ilgili tartismalarda kapsamli calismalar
yaparken elestirel bir yaklasim sergileyen kurumlardan biri de Egitim-
Sen'dir. Bu konuda cesitli kampanyalar drgiitleyen, toplumsal cinsiyet egitimi
seminerleri veren ve cesitli raporlar hazirlayan Egitim-Sen’in genel talepleri
sOyle siralanmaktadir: Milli Egitim Bakanligi biinyesinde “esitlik komisyonu”
olusturulmasi; egitim fakiltelerinin lisans programlarina “toplumsal cinsiyet”le
ilgili zorunlu ders konulmasi; bakanligin hizmet-ici egitim programlarina
“toplumsal cinsiyet” konusunun dahil edilmesi; egitim programlarinin her
dilizeyindeveiceriginde,derskitaplarive materyallerinin cinsiyetci referanslardan
arindirilmasi, egitimin her asamasinda toplumsal cinsiyetle ilgili derslerin ve
konularin yer almasi; kiz cocuklari ve kadinlarin egitim hakkini kullanmalari
yoniinde destek ve tesvik politikalari gelistirilmesi, kiz cocuklarina yénelik burs
olanaklari yaratilmasini ve yayginlastiriimasi ve okullarin yogunluklu olarak
bulundugu bdlgelerde kresler agiimasi.s

Suphesiz bu taleplerin dikkate alinip paralel politika ve uygulamalarin
gelistirilmesi, gerek egitim ortaminda gerekse daha genis cevrelerde toplumsal
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cinsiyet esitsizliklerinin azaltilmasinda 6nemliislevler gérecektir. Ancak toplumsal
cinsiyet konusunda Egitim-Sen tarafindan gosterilen bu hassasiyet heniiz anadili
degiskenini icermemektedir. Egitim-Sen’in Tirkiye'de farkli anadillerin egitimde
kullanilmasi i¢cin verdigi miicadele ortadayken, toplumsal cinsiyet ile ilgili
taleplerinde heniiz bu konuda s6z s6ylenmemis olmasinin bir nedeni bu konuda
yeterince veriye dayali calismanin olmamasina veya bu tiir tartismalarin heniiz
cok gorliniir olmamasina baglanabilir.

Yukarida ele alinanlara ve bunlara benzer kampanya ve ¢alismalara bakildiginda
daha cok modernistve liberal fikirlerin &n plana ¢iktigini, yer yer de kimlik, 6znellik
gibi daha cok postyapisal literatiirde rastlanan elestirel yaklagimlari gérmek
mumkiin. Ancak, Tiurkiye'de egitim baglaminda toplumsal cinsiyetin anadili
acgisindan nasil igledigiyle ilgili tartismalarda postkolonyal elestiriden yeterice
faydalanilmadigini gérmekteyiz. Bu durum &ncelikle Tiirkiye'deki akademinin
biiyiik l¢lide apolitik olmasindan, postkolonyal literatiiriin Tiirkiye'de yeterince
taninmamasindan ve bu alandaki bazi temel kuramsal metinlerin hentiz Tiirkce
veya Kirtce'ye cevrilmemis olmasindan kaynaklandigini sdyleyebiliriz. Bu
durumun ender &rnekleri 6zellikle Kiirt eylemliliklerinde ve muhalif politikalar
benimseyen gazete ve dergilerde goriilebilir.5 Oysa 0zellikle postyapisalci kuram
ve postkolonyalelestiri ve arastirma metotlari kullanilarak yapilabilecek akademik
arastirmalar Kirt 6grencilerin, ¢zellikle kiz cocuklarinin, okuldaki deneyim
bicimlerini ve bunun daha genis iktidar bicimleriyle iligkisini agiklamakta gerek
farkindalik yaratmak adina, gerekse bu konuda yiiritiilen elestirel kampanyalari
gliclendirmek adina 6nemli olacaktir.

Simdiye kadar yukarida yuritilen tartismalar, farkh yaklagsimlarin 6zellikle Kiirt
kiz cocuklarinin egitimleri ile ilgili kurduklar soylemlere odaklanmistir. Ancak
Kirt kiz cocuklarinin tiim bu séylem ve uygulamalardan nasil etkilendiklerini,
dilsel tecriibelerinin hangi mecralarda yol aldigini ele almak, baskin sdylemlerin
yaptigi gibi Kirtlerin ve Kiirt kiz cocuklarinin bagka bir bicime evrilmekle
gorlinmez kilinmasinin 6niine gecmek adina ¢ok dnemlidir. Fakat maalesef bu
tlirden kuramsal ve yontemsel bir yaklasimla yiritiilmis bir calisma heniiz
mevcut degildir. Ancak asagida genelleme yapmaktan kaginarak bazi gézlemleri
tartismaya agmak bu yonde atilmis bir adim olarak degerlendirilebilir.

Kiirtce ve Toplumsal Cinsiyet

Basta yoksulluk ve egitim sisteminin ayrimci yapisi olmak tizere, bircok Kiirt
cocugu okul ve 6gretmen sayisinin yetersizligi, okul ortaminin her tiirden siddet
ve tacizi barindirmasi ve ailelerin ilgisizligi gibi nedenlerden dolayi okula hig
gidememektedir. Ote yandan Kiirt aileler en basta yoksulluktan dolayi, okula
gondermek konusunda cocuklari arasinda tercih yapmak zorunda kaldiklarinda
bu genelde oglan cocuklarin lehine sonucglanmaktadir. Kiz cocuklar ise
yoksulluktan oldugu kadar, kimi yerde dini cekincelerle de bazi aileler tarafindan
okula gonderilmez. Ancak gonderilseler bile kimi zaman egitim politikalari
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ylizlinden, kimi zaman da ailelerinin baskisi sonucu lise veya (iniversite gibi
ileri diizeylere kadar egitimlerine devam edemezler. Okula gidebilmis ve devam
edebilmis olsalar da daha dnce deginilen Vietnam 6rneginden yola cikarak ve
DISA &gretmen calistaylarindaki 6gretmen gézlemlerinden yararlanarak kiz
cocuklarinin onlinde bir de okul dilinin sadece hakim dil olmasindan kaynakli
bir dezavantaj ortaya cikmaktadir. Zira 6zellikle aile icinde, sosyal iliskilerde
Kirtce’'nin agirlikli konusuldugu bélgelerde kiz cocuklarinin okula baslamadan
once egitim dili olan Tiirkce 6grenebilme firsati oglan cocuklarinkinden daha
azdir. Bu konuda heniiz kapsamli bir arastirmanin verilerinden yararlanarak
tartisabilme imkanimiz olmasa da bunun sebepleri arasinda toplum icinde
kiz ve oglan cocuklarina yiiklenen toplumsal cinsiyet rollerinin 6nemli bir yer
edindigini soylemek ¢ok yanlis ve temelsiz olmayacaktir.

Bu gozlemlere paralel bir sekilde DISA olarak daha once yirittigimiz Dil
Yarasi®® adli calismanin alan arastirmasini yaparken kendiliginden karsimiza cikan
bir durum oldu. Gorlisme yapmak icin belirledigimiz dort grup soyleydi: Kiirt
Ogrenciler, Kiirtce bilen Kiirt 6gretmenler, Kiirtce bilmeyen fakat Kiirt 6grencilere
ogretmenlik yapmis olan/yapmakta olan 6gretmenler ve veliler. Gorlismeler icin
ozellikle Uiniversiteye kadar okuyabilmis ve hala Kiirtce bilen toplam 13 6grencinin
sadece 1 tanesi kadindi. Kiirtce bilen 6gretmenler arasinda hi¢ kadin yoktu. Veliler
icin olclitimiz ise Tuirkce bilmemeleriydi ve sonuc olarak erkeklerin timiiniin bir
sekildeTiirkge 6grendiklerini, sadece kadinlarin yalnizca Kiirtge konugtuklarini fark
ettik. Bu gruplar icin cinsiyet agisindan dengeli bir dagilim saglamaya calistiysak
da karsimizdaki resim buydu. Bu resmi sdyle okumak miimkiin: erkekler egitimli
de, egitimsiz de olsa, iftdillilik durumu bir sekilde gerceklesebiliyorken, kadinlar
egitimli olduklarinda Tirkge, resmi egitime katilmamiglarsa daha cok Kiirtce
tekdilli olabiliyorlar. Diger bir deyisle, erkeklerin egitim, meslek ve kamusal alana
ctkma dlglitleri genellikle ikidilli olup olmamalarini belirlemiyor. Oysa kadinlar
acisindan, bu durumlar 6nemli degiskenler olarak ortaya cikabilmekte. Bu nedenle
bu tlirden bir resim Uzerinde dislinilmesinin 6nemi aciktir.

Yeterince kapsamli bir arastirma olmadan sadece bu gozlemlerden yola ¢ikarak
iddialh kimi genellemelerde bulunmak eksik ve yanls olacaktir. Ancak bu durum,
okula baglayip ileri diizeylere kadar devam edebilen Kiirt &grenciler arasinda
kizlarin gorece daha hizli bir sekilde anadilleri olan Kiirtce'den kopabildikleri,
oglanlarin ise anadilinin korunmasi konusunda gorece daha sansh olduklari
yoniinde bir takim isaretler sunmaktadir. Ote yandan, 6gretmen calistaylarindaki
tartismalarda okula gitmeyenler arasinda Kiirt¢ce’nin kiz cocuklari ve kadinlar
tarafindan korunmaya devam ettigi, erkekler icin ise daha cok ikidilli bir durumun
ortaya ¢iktigi yoniindedir. Bu durumu, kuramsal yaklasimlar bolimiinde deginilen
“taklitcilik” tartismasi ile birlikte diisiindiglimiizde, bu ilk gozlemlerin tamamen
yanls olmayabilecegi gibi bir sonuca yonelebiliriz.

Uzun siireli
ayrimciliklara
maruz kalmis
kisiler, zamanla
ayrimcilik sebebi
olan azinlik
topluluk

ozelliklerinden
koparak egemen
toplulugun
davranis ve
diisiince bicimlerini
‘taklit’ etmeye
baslayabilmektedir.
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Zira Homi Bhabha'nin de belirttigi gibi uzun siireli ayrimciliklara maruz
kalmis kisiler, zamanla ayrimcilik sebebi olan azinlik topluluk 6zelliklerinden
koparak egemen toplulugun davranis ve diisiince bigimlerini “taklit” etmeye
baslayabilmektedir. Buna s6z konusu kisilerin anadillerini unutup, sadece
egemen dili konusabilen kisiler haline gelmesi de dahildir. Burada neden 6zellikle
kizlarin bu turden bir “taklit’e ydneldigi sorgulanabilir. Elbette oglan cocuklari
da ayni sekilde egemen kiiltlire 6zenebilmekte ve anadillerini unutabilmektedir.
Dolayisiyla “taklit” etmeye ydnelmenin sadece kiz cocuklariyla sinirli oldugu
soylenemez. Ancak kiz cocuklarinin bu durumdan daha siddetli etkilenmesi,
yukarida da deginildigi gibi toplumsal cinsiyet rollerinin dil kullanimi konusunda
da etkili bir bilesen olmasindan kaynaklanir.

Okula giden Kiirt kiz cocuklarinin oglan ¢ocuklardan daha ok Tirkce'ye sarilip
Kiirtce'den uzaklagmasi distan gelen dayatma ve icten gelen baski olmak tizere iki
temel nedene baglanabilir.

Distan gelen dayatma, temel olarak Tirkiye'deki hakim tekdilli politika ve
uygulamalarla, bunlardan bagimsiz dusitintilemeyecek olan okul deneyimleri ve
medya temsilleri ve yonlendirmeleri olarak dustiniilebilir. Zira hakim ideoloji
ayni anda iki veya daha fazla dilin kullanilamayacagini, sadece bir dile yer
oldugunu fisildarken, yani tekdilliligi kural olarak dayatirken,” bir yandan da
ancakTiirkce 6grenilirse kamusal alanda mesru bir yer vaat etmektedir. Bu ylizden
ve ana akim televizyon programlarinin da etkisiyle okula gitmelerinin, kendi
anadillerinden miimkiin oldugunca uzaklasmalarinin ve hizli bir sekilde Tiirk¢e'ye
sarilmalarinin bu kizlar icin tek yol oldugu dustincesi yerlesebilmektedir. Ayrica
okula bagladiktan sonra bircok uyaranin etkisiyle derslere oglan cocuklarina gore
daha siki sikiya sarilmalari, mutlak surette basarili olmalari gerektigi ve bunun
yolunun da egitim sistemine bir an once asimile olarak kendi kiiltlirlerinden
uzaklagsmalariyla mimkiin olacag fikri gli¢ kazanabilmektedir.

icten gelen baski ise kiz cocuklarinin aleyhine aile ici ayrimcilik ve erkeklere
bagimlilhik olarak belirtilebilir. Hakim devlet politikalarindan ve ataerkillikten
bagimsiz diisliniilmemesi gereken bu baski, kizlarin hareket alanlarini oglanlara
oranla ciddi bir sekilde kisitlamis, kizlari dezavantajli bir duruma sokmustur.
Oysa egitim uygulamalari ne kadar esitsiz, otoriter ve ayrimci olsa da, bircok kiz
cocugu icin aile veya yakin ¢evre baskisindan bazi agilardan uzaklagabilmenin bir
yolu olabilmektedir. Bu ylizden distan gelen dayatma bu durumdan da beslenerek
bu dongiintin sorumlusunun Kirtliik oldugunu, bu durumun Kdrtlerle sinirli
oldugunu kodlamakta; onun denetleyeni olarak erkekleri/babalari isaret etmekte
ve bundan kurtulmanin yolunun egitimde ve Tiirkce 6grenmekte oldugunu kiz
cocuklarinin kulagina fisildamaktadir. Bu anlamda “Baba beni okula génder” ve
benzeri kampanyalarin tam da bunu cagristiracak isimlerle adlandiriimalari ¢ok
manidardir.

Distan gelen dayatma ve icten gelen baski, 6zellikle go¢ etmis veya zorla yerinden
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edilmis Kuirt ailelerinden olan kiz cocuklari ve kadinlar arasinda ¢ok daha siddetli
yasanmaktadir. Zira okulda, isyerlerinde ve sosyal yasamda Kirt olmaktan
kaynaklanan dislanma, iletisim dili olarak sadece Tiirkce’nin varhigi ile daha ileri
noktalaravarmaktadir. Bunun somutdrneklerini gosteren dnemliarastirmalardan
birisi, Handan Caglayan, Semsa Ozar ve Ayse Tepe Dogan tarafindan hazirlanan
Ne Degisti? isimli ¢alismadir. Arastirmacilar “zorunlu gog¢ yasayan kadinlar ve
kiz cocuklari agisindan cinsiyete dayali ayrimciligin yani sira bolge, etnik kdken
ve dil/aksan kaynakli ayrimcilik deneyimlerinin de yasandigina isaret ediyor.”s®
Arastirmanin bulgularina gére Kiirtce'nin kamusal alanda kullanimi 6niindeki
sosyal ve yasal engellerin disinda, aile ici siddet ve erkeklere bagimlilik gibi
zorlu yasam kosullari da kadinlarin ve kiz cocuklarinin séz konusu alanlarda
ugradiklari dislanma ve ayrimciligl en aza indirme beklentisi ile gelinen yerin
dilini 6grenmeye calistiklarini gostermektedir.?® Zira Tlirk¢e 6grenme, kadinlar
ve kiz cocuklari acisindan evin disina ¢ikma, ataerkil denetimi zayiflatma, dis
diinyayla bir erkek dolayimi olmadan bagimsiz iliski kurabilme, calisma, gelir elde
etme gibi olanaklara kapi aralamaktadir.t® Tum sireclerle birlikte arastirmanin
bulgulari konusma dili olarak Kiirtce'nin yerini gittikge Tlirkce'ye biraktigini ve
kusaklar arasi bir dil kaymasinin gerceklestigini gostermektedir.

Tim bu nedenlerden dolayr okula baslayabilen kiz cocuklari arasindan bir kismi
ciddi bir dilsel ve kiiltiirel asimilasyona ugramakta, kisa zamanda kendi anadilleri
olan Kiirtge'yi unutmakta ve aksansiz bir sekilde Tiirkce konusmaya &zellikle 6zen
gostermektedirler. Ote yandan, o kadar “basarili” olamayanlar ise okulun ilerleyen
yillarinda ¢ogu zaman dersleri izleyecek kadar Tiirkce 6grenemedikleri, okulda
ugradiklari cesitliayrimcilik ve siddete karsi gliclli bir direng gosteremedikleriveya
ailelerinden destek goremedikleri igin okulu terk etmek zorunda kalmaktadir.
Oglan cocuklari ise okula gittiklerinde genelde benzer sekilde egitim sisteminden
kaynaklanan ayrimciliklara ugrasalar, siddet ortamindan olumsuz etkilenseler
de, kiz cocuklarina gore Kiirtce'yi unutma, aksansiz Tiirkge konusmak zorunda
hissetme gibi cesitli baskilara gorece daha az maruz kalmaktadir.

Suphesiz tim bu anlatilanlar Kirtce'nin kaybolmasi ve gelecek kusaklara
aktarilamamasi meselesini ve bununla iliskili olarak daha cok kadinlara yiiklenen
rolleri glindeme getirmektedir. Kiirt¢e’'nin kaybolmasinin éniine gegilebilmesi igin,
bazi Kiirtler cevrelerinde zaman zaman dilin ancak kadinlar tarafindan gelecek
kusaklara aktarilabilecegi, kadinlarin Tiirkce 6grenmesinin bunu engelleyecegi ve
dolayisiyla kiz cocuklarin okula gonderilmemesi gerektigini dile getirilebilmektedir.
Bu yaklasim, daha once ele alindigi gibi milliyetci projelerde kadinlara etnik, milli
ve irksal farklihgin sinir muhafizlar gorevi atfedilmesiyle ilgilidir. Yani, egemen
sOylemin asimile etme cabasina karsi, kadin bakis agisi, talep ve ihtiyaclarina
dayanan bir miicadele ve sdylem liretmek yerine kadini bu kez bir baska sekilde
aracsallastiracak bir sdylem Uretilebilmektedir.

Sonugolarak, distan gelen dayatma ve icten gelen baski ile birlikte Kiirt kiz gocuklarinda,
maruz kaldiklari ayrimciliklardan kurtulabilmenin ve kabul gérmenin en iyi yolunun

Konusma dili

olarak Kiirtce’'nin
yerini gittikce
Tiirkge'ye biraktigini

ve kusaklar arasi
bir dil kaymasinin
gerceklestigini
gostermektedir.
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Kiirtce konugmaktan uzaklagmalari oldugu psikolojisini yaratabilmektedir. Bunun
sonucu olarak ozellikle kiz cocuklari arasinda hizli bir anadili kaybi yasanmaktadir.
Ozet olarak yoksulluk, dilin belirgin bir rol oynadig egitim sistemindeki ayrimciliklar,
ailevi durumlar ve goc gibi olgularin tlimiyle kesisen toplumsal cinsiyetin, mevcut
esitsizliklerin 6nemli bir bileseni oldugunu soyleyebiliriz.

Toplumsal Cinsiyet Ayrimaliginin Onlenmesinde Anadili Temelli Cokdilli
Egitimin Rolii

Toplumsal cinsiyetin dilsel farklilik ile kesismesiyle ortaya cikan cokkatmanli
ayrimcilik ve digslamalarin ortadan kaldirilmasi yoniinde anadilini esas alan ve
cokdilliligi hedefleyen bir egitim ve yasam anlayisinin talep edilip gli¢lendirilmesi
onemli bir potansiyel barindirmaktadir. Carol Benson’a gére bu potansiyeli
pek cok arastirmanin sonuclarina bakarak agiklamak miimkiin.® Oncelikle,
bircok arastirma gosteriyor ki kiz cocuklari, kendilerine sunulan egitim dilini
kullanabildiklerizaman okula devam etmektedir. Bu hem kiz cocuklarinin hem de
ailelerinin genel egilimidir. Daha 6nce deginilen Vietnam 6rnegi de bunu acikga
desteklemektedir. Bir baska 6ge de, evde konusulan dil egitimde kullanildiginda,
daha fazla ana baba cocuklarinin egitim siireclerine etkin bir sekilde dahil
olmakta, cocuklarinin egitimlerine devam etmesini desteklemektedir. Bunun
aksinin yasandigi durumlarda aileler hem cocuklarini okula gdndermekte
isteksizdir hem de cocuklarini okula gonderseler de kendileri egitim siirecinin
disinda kaldiklari icin cocuklarinin egitimine katkida bulunma sansina sahip
degildir. Yine arastirmalara gore kiz cocuklari, anadillerinin kullanildigi ve
cokdilli egitim veren okullarda egitime daha uzun siire devam etmektedir. Bu
durumda kiz cocuklari sadece temel okur-yazarhk egitimi almakla yetinmeyip
egitim sireclerinden ciddi bir sekilde faydalanabilmekte, dolayisiyla bircok
alanda daha basarili olabilmektedir. Bu da okula hevesle devam etmelerini,,
cocuklarinin basarisini géren ailelerin ise onlara destek olmasini saglamaktadir.
Bir diger nokta da, egitimde anadilleri kullanilan topluluklarin cocuklarinin
okulda tacize ugrama riskinin daha az oldugunu distinmesi ve onlari gonil
rahatligiyla okula gondermesidir. Cocuklarinin anadillerini konusan 6gretmenler
tarafindan egitilecek olmasi ve bu 6gretmenlerin s6z konusu bélgenin halkindan
olma ihtimali, bu 6gretmenlere daha fazla gliven duyulmasina yol agmaktadir.
Ustelik cocuklarin anadilleri egitimde kullanildifinda, &gretmenler sinif ici
uygulamalarda ve etkinliklerde kiz cocuklarina daha adil davranmaktadir. Zira
sadece egemen dilde egitim verildiginde, Ozellikle egitimin ilk asamalarinda
egemen dili bilenler genelde oglan cocuklar oldugu icindir ki, 6gretmenler daha
cok bu cocuklara s6z verir. Kiz cocuklarinin anadilleri egitimde kullanildigi zaman
kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri ve 6gretmenin dil becerilerinden
kaynakli ayrim yapamayacagi icin, kiz ¢ocuklari bu durumda daha katilimc
olma sansina sahip olur. Ote yandan, egitimde anadilinin kullaniimasi, bircok
tlke 6rneginde gorildugl lzere kadinlarin 6gretmenlik meslegini segmelerinde
6zendirici olmaktadir. Bu durum, kiz cocuklarinin kadin 6gretmenleri rol modeli
olarak benimsemesine ve kiz cocuklarinin okula gitmeye daha ¢ok istek duymsina
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ve devam etmesine yol agabilir. Ayrica, cokdilli bir egitim ve toplum anlayisi, daha
once deginilen Ne Degisti? isimli calismada aktarilan kadinlarin dilden dolay
ayrimcihga ugramalarini ve dislanmalarini en basindan ortadan kaldiracaktir.
Hatta cokdilli olmak ciddi bir avantaj saglayacaktir. Son olarak, egemen ulus-
devlet politikalarinin asimile edici ve buna cevaben karsi-sdéylemlerin kadinlari
dil, kiiltiir ve etnik “6z”Un tasiyicilari olarak kodlamalari ve milliyetci projelerde
aracsallastirmalarina alternatif yeni bir soylem (retilmis olur. Bu sayede Kiirt
kiz cocuklarini herhangi bir siyasal projenin nesnesi degil kendi baslarina birer
0zne olarak, yasamlari ve bedenleri lizerinde s6z sahibi olan, yani okula gitmek,
meslek edinmek, disarida calismak, diller 6grenmek 6zgiirltigline sahip, ama
anadillerini de korumak ve 6grenmek isteyen - hatta bazen istemeyen - 6zneler
olarak ele alan bir yaklasim benimsenmis olur.

Sonug Yerine Oneriler

Bu calismada genel olarak egitimde toplumsal cinsiyet esitsizlikleri ve anadili
konusunu tartismaya calistik. Bunun icin ulus-devlet politikalari ve uluslararasi
kampanya uygulamalarinin konu ile ilgili ydnlerine baktik. Buna gore ulus-devlet
projelerinin kadinlari aragsallastirdigi, uluslararasi kampanyalarin ise daha ¢ok
modernist-liberal yaklagimlarla firsat esitligi gibi kavramlara vurgu yaptigini
ancak okullarda 6zellikle azinlik topluluklara mensup kiz cocuklarinin ugradig
esitsizlikleri sorunsallastirmadigini gérdiik. Buna paralel olarak Tiirkiye'de kiz
cocuklarinin okullulastirilmasi ile ilgili yuritilen cesitli kampanyalarin séylem ve
uygulamalarinin da genelde kiz cocuklarinin bakis agisi ile konuya yaklasmadigini,
bir takim modernist ve somiirgeci yaklagimlarla birlikte Kiirt kiz cocuklarinin
asimilasyonunu hedefledigini belirttik. Sonrasinda toplumsal cinsiyetesitsizliginin
anadilinin kullanilmasi veya kullanilmamasiyla kesisebildigini tartismaya calistik.
Son olarak Kiirt kiz 6grencilerin dil deneyimleriyle ilgili kesin olmayan baz
gozlemleri tartismaya actik.

Ogretmen calistaylarindan edinilen gdézlemler ve “taklitgilik” kavrami
etrafinda Kiirt kiz cocuklarinin oglan cocuklarina oranla Kiirtce'yi daha cabuk
unutabilecegini ve bunun da distan gelen dayatma ve icten gelen baski sonucu
ortaya ¢ikma ihtimaliniileri siirdiik. Tiim bu tartismalar sonucu, egitim ortaminda
toplumsal cinsiyet esitsizliginin anadili degiskeni ile de kesiserek kiz cocuklariicin
ciddi ayrimciliklar dogurdugunu ve bu ayrimciliklarin ortadan kaldirilmasinda
toplumsal cinsiyet duyarli, anadili temelli ¢okdilli bir egitim anlayisinin 6nemli
bir islev gorecegini belirttik.

Tum bunlari géz 6niinde tutarak bundan sonrasiigin bazi énerilerde bulunabiliriz:

Toplumsal cinsiyet ve anadili konulu kapsamli arastirmalar yapilmalidir:
Cesitli diizlemlerde yiritlilen kampanyalarda, yapilan ¢alismalarda toplumsal
cinsiyet ve anadilinin de icinde oldugu bu ¢ok bilesenli durum goéz 6niinde
bulundurulmahdir.

Toplumsal
cinsiyet ve anadili

konulu kapsamli
arastirmalar
yapilmalidir.
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Modernist-liberal
ve somiirgeci

yaklasimlar
degifre edilerek terk
edilmelidir.
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Toplumsal cinsiyete duyarli anadili temelli cokdilli egitim anlayisi benimsenmelidir:
Tirkiye'de anadili temelli, cokdilli bir egitim anlayisinin gelistirilerek okullarda
uygulanmasi simdiye kadar ele alinan ayirimcilik ve esitsizliklerin giderilmesi
yoniinde ciddi farklar yaratabilir. Zira anadili temelli, cokdilli bir egitim sistemi s6z
konusu ayirimciliklari ciddi oranda azaltma potansiyeline sahiptir. Clinkd anadili
temelli, cokdilli bir egitim anlayisi hem tekdillilik dayatmasini kirma potansiyeli
tasir hem de toplumsal cinsiyet rolleri konusunda yeni alanlar acabilir.

Konu ile ilgili yapilacak arastirmalarda elestirel kuramsal ve yontemsel
yaklasimlar benimsenmelidir: Tirkiye'deki mevcut calisma ve kampanyalarda
siklikla izlenen yontem olan teknik bir sekilde “kizlarin egitimini engelleyen
ogeler” ve “¢oziimler” yaklasimindan ziyade, kapsamli ve agiklayici ¢6ziimlemeler
yapma imkani saglayan postyapisalc ve postkolonyal yaklasimlarla elestirel
ve ¢bzlimleyici yontemler benimsenebilir. Bunu yapmanin yollarindan birisi
yapilacak galismalarda genel olarak Kiirt ¢cocuklarinin, 6zelde ise kiz cocuklarinin
tekli, tiirdes bir grup olarak dustinlilmemesi, bunun yerine tim farkhlik ve
zithklariyla birlikte ele alinmalari, diger bir deyisle coklu kimliklerinin gozardi
edilmemesidir. Ayrica bu farkhlik ve zithklar sosyal ve tarihsel baglamlariyla
birlikte dusliniilmelidir.

Modernist-liberal ve somiirgeci yaklagimlar desifre edilerek terk edilmelidir:
Daha cok bireyciligin 6n planda oldugu Bati Avrupa ve Kuzey Amerika gibi yerlerde
ortaya ¢ikan/savunulan modernist-liberal ve yer yer somiirgeci yaklagimlari
Turkiye ve Kiirt cografyasina uygulamak yanlis veya eksik degerlendirme ve
talepleri de beraberinde getirmektedir. Zira bir kisinin bir sey yapmaya hakki
olabilir fakat bu hakki kullanabilmek icin yeterince giice sahip olmayabilir veya
birine hak vermek, buna paralel olarak gii¢ vermek anlamina gelmez. Dolayisiyla
toplumsal cinsiyet farkliliklarini icermeyen veya géz oniinde bulundurmayan
talepler egitimde Kiirt¢e’nin kullaniimasinin veya cokdilli egitim yapilmasinin
gerceklestigi durumda bile herkes i¢in her zaman esit sonuclarin ortaya
¢tkmayabilecegini gosterir. Dolayisiyla salt “firsat esitligi” kavrami tzerinden
cokdilli egitim talebinde bulunulmamali, farkliliklari gézeterek sonuclarin esitligi
on plana ¢ikarilmalidir.

1 Benson, Carol (2005), Girls, Educational Equity and Mother Tongue-Based Teaching, UNESCO, Bangkok.

2 Stromquist, Nelly P. (2001), “What Poverty Does to Girls’ Education: The Intersection of Class, Gender and Policy in Latin
America”, Education, Globalization, and Social Change, (der.), Hugh Lauder, Phillip Brown, Jo-Anne Dillabough, ve A. H.
Halsey, Oxford University Press, Oxford.

3 Corson, David (1993), Language, Minority Education and Gender: Linking Social Justice and Power, Multilingual Matters,
Clevedon.

4 Benson, Carol (2005), Girls, Educational Equity and Mother Tongue-Based Teaching, UNESCO, Bangkok.

5 Marshall, Harriet ve Arnot, Madeleine (2007), “Globalising the School Curriculum: Gender, EFA and Global Citizenship



TOPLUMSAL CINSIYET EGITIM VE ANADILI

Education”, Gender Education & Equality in a Global Context: Conceptual Frameworks and Policy Perspectives, (der.)
Shailaja Fennell ve Madeleine Arnot, Routledge, Londra. s. 165-180.

6 Sayilan, Fevziye (2012), Toplumsal Cinsiyet ve Egitim, Dipnot Yayinlari, Ankara. s. 14.

7 Egitim-Sen Merkez Kadin Sekreterligi (2009), Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Arastirmasi, Egitim
Sen Yayinlari, Ankara.

8 Kilig, Litfi Kirbasoglu ve Eyiip, Bircan (2011), “Ilkégretim Tiirkce Ders Kitaplarinda Ortaya Cikan Toplumsal Cinsiyet
Rolleri Uzerine Bir inceleme”, Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi, Cilt 6, Sayi 2.

9 Egitim Sen (2010), Orta6gretimde Okutulan Tlrk Edebiyati, Dil ve Anlatim Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Esitligi
Arastirmasi, Egitim Sen Yayinlari, Ankara.

10 Bakiniz http://www.unicef.org/turkey/gr/_ge21jb.html

11 Bu konuyu ele alan calismalar icin su kaynaklara bakilabilir: G6k, Fatma, (1993). “Tiirkiye'de Egitim ve Kadinlar”, Kadin
Bakis Acisindan 1980’ler Tiirkiye'sinde Kadin, (der.) Sirin Tekeli, iletisim Yayinevi, Iistanbul.; Gk, Fatma ve Okgabol, Rifat
(1999), Ogretmen Profili Arastirma Raporu, Egitim Sen, istanbul.; ve ayrica Tiirkoglu, Hiilya (1999), Kadin Ogretmenler
ve Sendikal Katilim: Egitim Sen Ornegi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, yayinlanmamis yiiksek lisans tezi.

12 Yuval-Davis, Nira (2010). Cinsiyet ve Millet, (3. Basim), iletisim Yayinevi. istanbul.
13 A.g.e.s. 214.

14 Corson, David (1993), Language, Minority Education and Gender: Linking Social Justice and Power, Multilingual
Matters, Clevedon.

15 Ornegin, Tiirkiye'de kiz ve oglan cocuklarinin okula kaydolma ve devam etme oranlarinin belirleyenleri ile ilgili yaptigi
calismada Aysit Tansel, Tiirkiye'nin Batisi ve Dogusu arasinda ciddi farklar oldugunu, Doguda kiz cocuklarinin 6zellikle
dezavantajli oldugunu séylemektedir. Ancak Dogudaki cocuklarin cogunun Kiirt veya Arap olduklarini, anadillerinin
Kiirtce veya Arapca oldugunu ve okul tecriibelerinin belirleyenlerinden birinin de bu oldugu, dolayisiyla okula kaydolma
veya devam etme oranlarinda bu degiskenin 6nemli bir rol oynayabilecegi bilincli bir tercihle géz ardi edilmistir.
Bakiniz: Tansel, Aysit (2002), “Determinants of School Attainment of Boys and Girls in Turkey: Individual, Household and
Community Factors”. Economics of Education Review, Sayi 21, 5. s. 455-470. Bir baska calisma da Ayse Giindiiz-Hosgor ve
Jeroen Smits, dil faktoriiniin Arap ve Kiirt kadinlarinin sosyo-ekonomik gelisimleri acisindan roliinii tartisirken, sonug
olarak s6z konusu kadinlarin Tiirkce 6grenmeleri gerektigi, Tlirkce bilmemenin biyiik sorunlar yarattigi fikrini 6nplana
cikarmiglardir. Oysa bunun neden bdyle olmasi gerektigi konusunda séz konusu kadinlara s6z verilmedigini, dolayisiyla
asimilasyon politikalarina hizmet eden ve somiirgeci bir séylemin kullanildigini rahatlikla gorebiliriz. Bakiniz: Giindiiz-
Hosgor, Ayse ve Smits, Jeroen (2001), “Linguistic Capital: Language as a Socio-economic Resource Among Ethnic Women
in Turkey, Ethnic and Racial Studies, Sayi 26, 5.829-853

16 Aikman, Sheila ve Unterhalter, Elaine (2005), Beyond Access: Transforming Policy and Practice for Gender Equality in
Education, Oxfam GB, Oxford.

17 Benson, Carol (2005), Girls, Educational Equity and Mother Tongue-Based Teaching, UNESCO, Bangkok.

18 O’Gara, Chloe ve Kendall, Nancy (1996), Beyond Enrollment: A Handbook for Improving Girls’Experiences in Primary
Classrooms, Creative Associates International, Washington DC.

19 Dejaeghere, Joan ve Miske, Shirley J. (2009), “Limits of and Possibilities for Equality: An Analysis of Discourse
and Practices of Gendered Relations, Ethnic Traditions, and Poverty Among Non-Majority Ethnic Girls in Vietnam”,
International Perspectives on Education and Society, Sayi 10. s. 145-183.

20 Son zamanlarda Vietnam'da UNICEF’in destegi ile bazi okullarda ciftdilli bir egitim programi denenmeye baslanmistir.

21 Daha 8nce de deginilen DISA olarak gerceklestirdigimiz 6gretmen calistaylarinda, Vietnam'daki duruma yakin
tecriibelerin Tiirkiye'de Kiirt kiz cocuklari arasinda yasandigina dair gesitli gozlemler paylasildi.

22 Siiphesiz bu kuramsal yaklasimlarin her biri kendi icinde 6nemli farkhliklar gosterebilmektedir. Baska bir deyisle
burada ele alinan kuramsal yaklasimlar oldukca heterojendirler; ancak bu calismanin amaci geregi, burada ana hatlari
ile bu yaklasimlarin ortak noktalari distintlmustir.

23 Calismanin ilerleyen boliimlerinde bu séylemleri kullanan kampanyalara deginilecektir.

24 Lauder, Hugh; Brown, Phillip; Dillabough, Jo-Anne ve Halsey, A. H. (2006), Education, Globalization, and Social
Change, Oxford University Press, Oxford. s.14.

39



TOPLUMSAL CINSIYET EGITIM VE ANADILI

40

25 Bhabha, K. Homi. (1994). The Location of Culture, Routledge, New York. s. 85-92.

26 Tan, Mine, (2000), Egitimde Kadin Erkek Esitligi ve Tiirkiye Gergegi, Kadin Erkek Esitligine Dogru Yiruyls ve Egitim,
Galisma Yagami ve Siyaset. TUSIAD Vayinlari, Istanbul.; Otaran, Nur (2003), Egitimin Toplumsal Cinsiyet Acisindan
incelenmesi, Tiirkiye 2003, UNICEF, Ankara.

27 Cumhuriyetin kurulusundan itibaren anadili Tiirkce olmayan kiz cocuklarinin egitimine iliskin yaklasim ve
uygulamalara dair bazi kaynaklar icin bkz. Avar, Sidika (2009), Dag Ciceklerim, Ulusal Egitim Dernegi Yayinlari, izmir,;
Yesil, Sevim (2003), Unfolding Republican Patriarchy: The Case of Young Kurdish Women at the Girls Vocational Boarding
School in Elazig. Ortadogu Teknik Universitesi, yayinlanmamis yiiksek lisans tezi.; Aksit, Elif Ekin (2005), Kizlarin
Sessizligi, iletisim Yayinevi, istanbul.

28 http://haydikizlarokula.meb.gov.tr/amac.php
29 Agri, Batman, Bitlis, Diyarbakir, Hakkari, Mus, Urfa, Siirt, Sirnak ve Van.

30 Adana, Adiyaman, Ankara, Ardahan, Aydin, Bingél, Edirne, Elazig, Erzincan, Erzurum, Gaziantep, 1gdir, istanbul, izmir,
Maras, Kars, Kilis, Manisa, Mardin, Mersin, Nigde, Osmaniye ve Tokat.

31 Kullanilan resimlerin bir kismi icin bakiniz http://www.unicef.org/turkey/pdf/_ge21.pdf; http://www.kenthaber.com/
Resimler/2005/03/23/11.jpg; http://www.diyarbakirproje.gov.tr/images/sodes/45.jpg; http://www.vidivodo.com/228922/
haydi-kizlar-okula-_-heidi;

32 http://haydikizlarokula.meb.gov.tr/amac.php

33 Yesil, Sevim (2003), Unfolding Republican Patriarchy: The Case of Young Kurdish Women at the Girls Vocational
Boarding School in Elazig. Ortadogu Teknik Universitesi, yayinlanmamis yiiksek lisans tezi; ve ayrica Kandiyoti, Deniz
(1991), “Identity and Its Discontents: Women and Nation”, Journal of International Studies, Sayi 20. 5.429-443.

34 Sirman, Niikhet (1989), “Feminism in Turkey: A Short History”, New Perspectives on Turkey, Sayi 3. 5.1-34.
35 Aksit, Elif Ekin (2009a), “Haydi Kizlar Okula: Kizlarin Egitimi, Kadinlarin Bilgisi”, Birikim, Sayi 114. 5.7-26
36 Ag.e.s. 22.

37 http://haydikizlarokula.meb.gov.tr/files/ogretmenelkitabi.pdf

38 Vahap Coskun, Serif Derince ve Nesrin Ucarlar. Dil Yarasi: Egitimde Anadilinin Kullanilmamasi ve Kiirt Ogrencilerin
Deneyimleri. DiSA, Diyarbakir. 2010.

39 Bu durumun bir 6rnegi i¢in bakiniz Rankin, Bruce H. ve Aytag, Isik A. (2006), “Gender Inequality in Schooling: The
Case of Turkey,” Sociology of Education, 79 (2006): 5.25-43.

40 Coskun, Vahap; Derince, Serif ve Ucarlar, Nesrin (2010), Dil Yarasi: Egitimde Anadilinin Kullanilmamasi ve Kiirt
Ogrencilerin Deneyimleri. DISA, Diyarbakir.

41 http://haydikizlarokula.meb.gov.tr/files/ogretmenelkitabi.pdf
42 Carol, Benson (2005), Girls, Educational Equity and Mother Tongue-Based Teaching, UNESCO, Bangkok.
43 Hacettepe Universitesi Niifus Etiitleri Enstitiisii (2003). Tiirkiye Niifus ve Saglk Arastirmasi, Ankara.

44 Coskun, Vahap; Derince, Serif ve Ucarlar, Nesrin (2010), Dil Yarasi: Egitimde Anadilinin Kullanilmamasi ve Kiirt
Ogrencilerin Deneyimleri. DISA, Diyarbakir.

45 http://haydikizlarokula.meb.gov.tr/organizasyon.php

46 Giilgicek Gunel Tekin, “Turkiye’nin Asimilasyon Politikalari” — IV. http://www.beroj.com/h.asp?k=333282z=t; Yiksel
Geng, “Kadinla Kirtligin Islah Plani” http://gunlukgazetesi.net/haber.asp?haberid=46739

47 Bu kampanyalarda yer alan veya gesitli sekillerde bunlara destek veren sivil toplum orgiitlerinin hepsinin ayni
amaclar giittligli soylenemez. Bir kismi, s6z konusu kiz cocuklarinin anadili, genellikle Kiirtce, konusunda gorece
daha elestirel tavir alip Kiirtge'nin egitime dahil edilmesini de iceren tavsiyelerde bulunurken, bir kismi bunu pek
giindemlestirmemektedir. Bunu daha iyi anlayabilmek icin kampanyada adi gecen 6rgiitlerin yaptiklari ¢calismalara ve
kullandiklari séylemlere daha detayh bir sekilde ayrica bakmakta fayda vardir.



TOPLUMSAL CINSIYET EGITIM VE ANADILI

48 ESI, European Stability Initiative (2007), ikinci Kadin Devrimi: Feminizm, islam ve Tiirkiye Demokrasisinin
Olgunlasmasi, Rapor.

49 Projenin websitesi icin bakiniz: http://www.kizlaricinegitim.net/page.aspx?’nm=ProjeHakkinda
50 http://www.kizlaricinegitim.net/uploads/diyarbakir_sorun_ve_cozum.pdf

51 Ornegini, projelerin yapildigi sehirler Diyarbakir, Urfa, Mardin ve istanbul olarak belirtilmis. ilk i¢ sehir yogun olarak
Kiirtlerin ve daha az da olsa Arap'larin yasadigi yerler. istanbul ise bastirilmis kimliklerin en fazla gé¢ etmis oldugu
sehirdir.

52 Aksit, Elif Ekin (2009b), “Anadilde Egitim ve Kadinlar”, Fe Dergi, Say! 1. s.30-38.

53 Egitim-Sen Merkez Kadin Sekreterligi (2009), Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Arastirmasi, Egitim
Sen Yayinlari, Ankara.

54 Boyle bir eksiklikten hareketle, Toplumbilim dergisinde Ebru Yetiskin tarafindan hazirlanan Post Kolonyal Diisiince
Ozel Sayisi énemli bir adim olarak gériilebilir. Bknz: Yetiskin, Ebru (2010), “Postkolonyal Diisiince Ozel Sayisi”,
Toplumbilim, Sayi 2s.

55 Ornegin daha cok anarsist yaklagimlari benimseyen Kiirtce yayinlanan Qijika Res dergisinin cesitli yazilarinda
postkolonyal kuramlardan faydalanildigi séylenebilr. Ozellikle ilk sayisinda Engin Sustam’in “Kimligin Miilteci Yankisi”
ya da “Kurgulanan Biopolitik Beden” yazilarina bakilabilir. Ayrica Sami Gérendag, “Kizim Emma Sarya'ya Mektup”
isimli yari-akademik, deneysel yazisinda Tiirkiye'deki egitim sistemindeki somiirgeci anlayisi, anadilinden mahrum
birakilmayi ve cinsiyetciligi postkolonyal séylemler cercevesinde ele almaktadir. Yine M. Biilent Isik'in “Postlar arasi
Bir Okuma: Egitim ve Otekilik” calismasi da egitim mekanizmasini yer yer postyapisal ¢dziimlemelerle incelemektedir.
Toplumsal cinsiyet boyutunu tartismasa da Cuma Cicek’in Zend dergisinin 10. sayisinda ¢ikan “Dagirkeri, netewe-dewlet
0 politikayén zimani” [isgalcilik ulus-devlet ve dil politikalari] baslikli yazisi da yine sémiirgeci ideoloji ve uygulamalarin
diller tizerindeki tahribatini tartisirken postkolonyal elestirilerden siklikla faydalanmistir.

56 Coskun, Vahap; Derince, Serif ve Ucarlar, Nesrin (2010), Dil Yarasi: Egitimde Anadilinin Kullanilmamasi ve Kiirt
Ogrencilerin Deneyimleri. DISA, Diyarbakir.

57 Bu konuda kapsamli bir ¢éziimleme icin bakiniz: Bhatia, Tej K. ve Ritchie, William C. (2006), The Handbook of
Bilingualism. Blackwell, Oxford. Aslinda sadece bu kurgu bile ne kadar sémiirgeci bir séylemin etkin oldugunu gosterir.
Zira diinyanin biyiik bir kisminda giindelik yasam pratikleri gokdilli etkilesimler icinde gerceklesmektedir. Ornegin
Hindistan'da cogu cocuk okula baslayincaya kadar en az birkag dili 6grenebilmektedir. Ote yandan Mardin'de bircok
cocuk soyle veya boyle Kiirtce, Arapca, Tiirkce ve Siiryaniceyi duymaktadir. Oysa askerlik ve siyaset hegemonyasi gibi,
akademiye ve bilgi lretimine de egemen olan yaygin Batimerkezci yaklasim kendi gercekligi oldugunu distindigi
tekdilliligin temel olarak alinmasini benimsemistir.

58 Caglayan, Handan; Ozar Semsa ve Dogan, Ayse Tepe (2011), Ne Degisti?: Kiirt Kadinlarin Zorunlu Gé¢ Deneyimi. Ayizi
Yayinlari, istanbul.

59 A.g.e. s.121.
60 A.g.e.s.123

61 Benson, Carol (2005), Girls, Educational Equity and Mother Tongue-Based Teaching, UNESCO, Bangkok.

A



TOPLUMSAL CINSIYET EGITIM VE ANADILI

42

KAYNAKCA

Aikman, Sheila ve Unterhalter, Elaine (2005), Beyond Access: Transforming Policy and
Practice for Gender Equality in Education, Oxfam GB, Oxford.

Aksit, Elif Ekin (2005), Kizlarin Sessizligi, iletisim Yayineui, Istanbul.

Aksit, Elif Ekin (2009), “Haydi Kizlar Okula: Kizlarin Egitimi, Kadinlarin Bilgisi”,
Birikim, Sayi 114.

Aksit, Elif Ekin (2009), “Anadilde Egitim ve Kadinlar”, Fe Dergi, Sayi 1.
Avar, Sidika (2009), Dag Cigeklerim, Ulusal Egitim Dernegi Yayinlari, izmir.

Benson, Carol (2005), Girls, Educational Equity and Mother Tongue-Based Teaching,
UNESCO, Bangkok.

Bhabha, K. Homi. (1994). The Location of Culture, Routledge, New York.

Bhatia, Tej K. ve Ritchie, William C. (2006), The Handbook of Bilingualism. Blackwell,
Oxford.

Corson, David (1993), Language, Minority Education and Gender: Linking Social Justice
and Power, Multilingual Matters, Clevedon.

Coskun, Vahap; Derince, Serif ve Ugarlar, Nesrin (2010), Dil Yarasi: Egitimde Anadilinin
Kullanilmamasi ve Kiirt Ogrencilerin Deneyimleri. DISA, Diyarbakir.

Caglayan, Handan; Ozar, Semsa ve Dogan, Ayse Tepe (2011), Ne Degisti?: Kiirt Kadinlarin
Zorunlu Go¢ Deneyimi. Ayizi Yayinlari, Istanbul.

~n

Cicek, Cuma (2008),"Dagirkeri, netewe-dewlet i politikayén zimani”, Zend, Sayi 10.

Dejaeghere, Joan ve Miske, Shirley J. (2009), “Limits of and Possibilities for Equality:
An Analysis of Discourse and Practices of Gendered Relations, Ethnic Traditions, and
Poverty Among Non-Majority Ethnic Girls in Vietnam”, International Perspectives on
Education and Society, Sayi 10.

Egitim-Sen Merkez Kadin Sekreterligi (2009), Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Toplumsal
Cinsiyet Arastirmasi, Egitim Sen Yayinlari, Ankara.

Egitim Sen (2010), Ortadgretimde Okutulan Tiirk Edebiyati, Dil ve Anlatim Ders
Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Esitligi Arastirmasi, Egitim Sen Yayinlari, Ankara.

ESI, European Stability Initiative (2007), Ikinci Kadin Devrimi: Feminizm, Islam ve
Tiirkiye Demokrasisinin Olgunlasmasi, Rapor.



TOPLUMSAL CINSIYET EGITIM VE ANADILI

Hacettepe Universitesi Niifus Etiitleri Enstitiisii (2003). Tiirkiye Niifus ve Saglik
Arastirmasi, Ankara.

Gok, Fatma, (1993). “Tiirkiye'de Egitim ve Kadinlar”, Kadin Bakis Agisindan 1980’ler
Tiirkiye'sinde Kadin, (der.) Sirin Tekeli, iletisim Yayinevi, Istanbul.

GGk, Fatma ve Okgabol, Rifat (1999), Ogretmen Profili Arastirma Raporu, Egitim Sen,
[stanbul.

Giindiiz-Hogsgor, Ayse ve Smitsi, Jeroen (2001), “Linguistic Capital: Language as a Socio-
economic Resource Among Ethnic Women in Turkey. ISA Research Committee on Social
Stratification and Mobility” (RC28) konulu Almanya’nin Mannheim kentinde 26-28,
2001 tarihlerinde yapilan konferansta sunulmustur.

Kandiyoti, Deniz (1991), “Identity and Its Discontents: Women and Nation”, Journal of
International Studies, Sayi 20.

Kilig, Liitfi Kirbasoglu ve Eyiip, Bircan (2011), “llkgretim Tiirkce Ders Kitaplarinda
Ortaya Cikan Toplumsal Cinsiyet Rolleri Uzerine Bir inceleme”, Sosyal Bilimler
Arastirmalari Dergisi, Cilt 6, Sayi 2.

Lauder, Hugh; Brown, Phillip; Dillabough, Jo-Anne ve Halsey, A. H. (2006), Education,
Globalization, and Social Change, Oxford University Press, Oxford.

Marshall, Harriet ve Arnot, Madeleine (2007), “Globalising the School Curriculum:
Gender, EFA and Global Citizenship Education”, Gender Education € Equality in a
Global Context: Conceptual Frameworks and Policy Perspectives, (der.) Shailaja Fennell
ve Madeleine Arnot, Routledge, Londra.

O’Gara, Chloe ve Kendall, Nancy (1996), Beyond Enrollment: A Handbook for
Improving Girls’Experiences in Primary Classrooms, Creative Associates International,
Washington DC.

Otaran, Nur (2003), A Gender Review in Education: Turkey 2003, UNICEF, Ankara

Rankin, Bruce H. ve A. Aytag, Isik, A. (2006), “Gender Inequality in Schooling: The Case
of Turkey”, Sociology of Education, Sayi 79.

Sayilan, Fevziye (2012), Toplumsal Cinsiyet ve Egitim, Dipnot Yayinlari, Ankara.

Sirman, Niikhet (1989), “Feminism in Turkey: A Short History”, New Perspectives on
Turkey, Sayi 3.

Stromquist, Nelly P. (2001), “What Poverty Does to Girls’ Education: The Intersection
of Class, Gender and Policy in Latin America”, Education, Globalization, and Social
Change, (der.), Hugh Lauder, Phillip Brown, Jo-Anne Dillabough, ve A. H. Halsey,
Oxford University Press, Oxford.

Tan, Mine, (2000), Egitimde Kadin Erkek Esitligi ve Tiirkiye Gergegi,.Kad/n Erkek
Esitligine Dogru VYiiriiyiis ve Egitim, Calisma Yagsami ve Siyaset. TUSIAD Yayinlari,
Istanbul.

43



TOPLUMSAL CINSIYET EGITIM VE ANADILI

44

Tansel, Aysit (2002), “Determinants of School Attainment of Boys and Girls in Turkey:
Individual, Household and Community Factors”. Economics of Education Review, Sayi
21, 5.

Tekeli, Sirin (1995). Kadin Bakis Acisindan 1980’ler Tiirkiye'sinde Kadinlar, iletisim
Yayinlan, Istanbul.

Tiirkoglu, Hiilya (1999), Kadin Ogretmenler ve Sendikal Katilim: Egitim Sen Ornegi,
Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, yayinlanmamis yliksek lisans tezi.

Yesil, Sevim (2003), Unfolding Republican Patriarchy: The Case of Young Kurdish
Women at the Girls Vocational Boarding School in Elazig. Ortadogu Teknik Universitesi,
yayinlanmamis yiiksek lisans tezi

Yetiskin, Ebru (2010), “Postkolonyal Diisiince Ozel Sayisi”, Toplumbilim, Sayi 25.

Yuval-Davis, Nira (2010). Cinsiyet ve Millet, (3. Basim), iletisim Yayinevi. istanbul.



Bu calisma, Tiirkiye'deki Kiirt kiz ¢cocuklarinin egitimleri ve
karsi karsiya kaldiklari esitsizlikler tGzerine distinilirken,
anadili hususunun ve resmi dil politikalarinin da hesaba
katilmasi gerektigini tartismaya acmaktadir. Boyle bir caba
Kirt cocuklarinin, 6zellikle de kizlarin, egitim tecriibelerini ve
ihtiyaclarini anlamak agisindan 6nemlidir. Zira arastirmalarin
da gosterdigi gibi ayrimciliga ugrayan topluluklarin maruz
kaldigi tecriibeleri anlamak, s6z konusu ayirimciliklari yasayan
topluluklarin lehine isleyecek bir egitim sistemi talep etmenin
veya gelistirmenin en 6nemli adimlarindan birisidir. Bu
yapilmadiginda, ileri siirtilen oneri ve degisiklikler genelde
esitsizlikleri lireten ve sadece belli seckinlerin karsilayabildigi
standartlar olmaktan Gteye gecememektedir.

Buradan hareketle, calismada oncelikle toplumsal cinsiyetin
egitim ve anadili ile iligkisi ulus-devlet politikalariyla birlikte
aciklanmaktadir. Daha sonra egitim acisindan toplumsal cinsiyeti
ele alig sekillerine gore farkli yaklagimlarin arglimanlarina kisaca
yer verilmektedir. izleyen béliimde ise Tiirkiye'de yiiriitiilen

bazi kampanya ve calismalara bu bilgiler 1siginda bakilmaktadir.
Son olarak Kiirtler agisindan durum degerlendirilmekte ve bazi
onerilerde bulunulmaktadir.

Rapor, genel olarak esitsizliklere maruz kalan tiim topluluklar
icin, 6zellikle de kiz cocuklari icin, egitimin gercek anlamda
kapsayici olmasinin anahtarinin toplumsal cinsiyet farkindaligi
tastyan anadili temelli, cokdilli bir egitim anlayisinin
uygulanmasinda oldugunu savunmaktadir.
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