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Onsoz

Egitim sireci genel olarak ve egitim sistemi kamusal bir sorumluluk alani olarak toplumsal
yasamin en karmasik bir o kadar da en dinamik yapisi olup, toplumsal glic dengelerinin yeniden
uretildigi alanlarin en basinda gelir (Gok, 1999). Bu durum dogal olarak egitim siirecini uzun erimli
(policy) oldugu kadar glindelik politika (politics) perspektiflerinin ve toplumu yonlendiren giic
iliskileri aginin birinci derece ilgi odagi haline getirir. Kapitalist Gretim ve bollisim sisteminin hakim
oldugu toplumsal yapida toplumun hakim sinif ve katmanlari verili glic dengelerini yeniden iretmek
icin, egitim alanini kendi ideolojik-politik ve sosyal-ekonomik perspektifleri dogrultusunda tasarlayip
dizenlemek icin ugrasirlar. Kapitalizmin esitsiz sinifsal ve baskici yapisinin bireyler ve toplum icin ne
denli tahrip edici oldugundan hareketle bu yapiyi degistirmek ve dontstirmek icin ugrasanlar icin ise
elestirel ve demokratik egitimin 6zgir dislinen, yaratici bireyler yetistirmek icin dnemi tartisiimazdir.
GoOruldugua lGzere egitim slireci ve bu siirecin hayat buldugu egitim yapisi boylesine uzlasmaz
celiskiler aginin ortasinda bulunmaktadir. Bireylerin gelisme-yetisme ve toplumsal gelisme-déniisme
hedefleri de egitim alani icinde birlesir.

Yukarida isaret edilen durumdan da anlasilacagi gibi egitimin tasarlanan ve tanimlanan amaclarini
gerceklestirmek icin miifredatin hayati bir 6nemi vardir. Bu durum icerikle ilgili oldugu kadar egitim
bilimi ve pedagoiji ile ilgilidir. Mifredatin tasarlanmasi ve iceriginin saptanmasi egitim politikasinin
nasil bir birey, toplum ve diinya anlayisiyla ele alindigini gosterir. Bundan dolayidir ki toplumda
sosyo-ekonomik ve sosyo-politik degisim gerceklestirmek ve bunlara alan acan ideolojik ve kiltdrel
vapiyi sekillendirmek icin mifredat degisikligi yapilir. Denilebilir ki, mifredat degisikliklerini analitik
olarak ¢o6zlimleyebiliyorsak ve tarihsel olarak anlayabiliyorsak s6z konusu toplumu ve toplumsal
degisim, donlisim hamlelerini ve bunlarin hangi amacla, ne yonde ve hangi perspektifle yapildigini
anlamamiz kolaylasir.

Miufredatin egitim ortaminda hayata gegirilmesinin araglarindan en énemli olani ise ders
kitaplandir. Egitim sisteminin ana bileseni olan 6gretmen icin ders kitaplari mifredatin takip edilmesi
icin temel bir kaynaktir. Daha da 6nemlisi ders kitaplari, 6zellikle ilk ve orta 6gretimde arzulanan
toplum ve insan bicimlenmesi icin gerekli bilgi ve degerleri aktarmanin dogrudan aracidir.

Karsilastirmali bir analize odaklanan Degisen Ders Kitaplarinda Sekiilerizm ve Toplumsal Cinsiyet
Esitligi Arastirmasi, yukarida s6z konusu edilen yonlerden dolayi hayati bir 6nemdedir. Egitim
bilimciler olarak bizler, gercegi arama ve yayginlastirma goreviyle yikimliyliz. Boylece egitimin
icerigi ve pedagojik olarak bilimsel bilgi ve 6zgiir diisiinceyi yeni nesillere tattirabiliriz. Elinizdeki
calismanin bu yolda atilmis énemli bir adim oldugunu distniyorum.

Bu calismaya emek veren genc bilim insanlarina ve calismaya destek veren Ozgiirliik icin
Friederich Naumann Vakfi'na tesekkir ederim.
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Karsilastirmali Egitim Dernegi
Yonetim Kurulu Baskani



Giris

Tirkiye egitim sisteminde 2000'li yillarda 6nemli dedisiklikler yasanmistir. Bu degisikliklerden biri,
kapsamli bir reform ile 2004-2005 egitim 6gretim yilindaki pilot calisma sonrasi 2005-2006 egitim
o6gretim yilinda benimsenen ilkdgretimde yapilandirmaci yaklasimi temel alan mifredata gecistir.
1968 yilindan itibaren yurirliikte olan davranis¢i mifredat ezberci ve mekanik olmakla elestirilmis
(bkz: Celik, 2004), yapilandirmaci mifredat olarak tanimlanan yeni miifredatin 6grenci merkezli olup
ogretmeni rehber konumunda tasarladigi (Altinyelken, 2013), 6grenciyi yaparak-yasayarak 6grenme
siirecine aktif bicimde katacagi (Onal ve Kaya, 2006) 6ne siiriilmistiir. Ayni zamanda, Milli Egitim
Bakanligi OECD tarafindan uygulanan ve PISA olarak bilinen Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi'nda Tirkiye'nin elde ettigi disik basarinin nedenlerinden biri olarak gérdigu eski
mifredatin degistirilmesi gerektigini savunmustur (Gir, Celik ve Ozoglu, 2012). Buna ek olarak
bakanlik tarafindan bilim ve teknolojideki gelismelerin, kiiresellesmenin ve Avrupa Birligi'ne uyum
siirecinin de yapilandirmaci miifredata gecmeyi gerekli kildigi iddia edilmistir (Altinyelken, 2010; inal,
2006).

1968 sonrasi donemde ders kitaplarinin igerigi pek cok kez degistirilmis olsa da (6rnegin 1983,
1989, 1993, 1998 yillarinda) (Altinyelken, 2010), 2004 yilina kadar kapsamli bir mifredat degisikligine
gidilmemistir (Akkaymak, 2015). Yeni mifredata gecis ile birlikte 6gretim programlarinin 6grenci
merkezli olacagi, 6gretmeni rehber olarak konumlayacagi (Altinyelken, 2013) ve 6grenciyi yaparak-
yasayarak 6grenme siirecine aktif bir sekilde katacagi (Onal ve Kaya, 2006) iddia edilmistir.

Yeni mifredatin islevini yerine getirebilmesi igin gerektigi gibi uygulanamadigi tartismalar
sirerken (Altinyelken, 2011), Milli Egitim Bakanhgi tarafindan 2017-2018 egitim 6gretim yilindan
itibaren oncelikle 1. 5. ve 9. siniflarda uygulanmak tzere hizl bir sekilde miifredat degisikligine
gidilmis ve yeni miifredata gore ders kitaplari da yenilenmistir. 2018-2019 egitim 6gretim yilindan
itibaren tim siniflarda ve tim derslerde yeni mifredatin uygulanacagi aciklanmistir.

Deger odakh mufredat olarak adlandirilan bu miifredata geciste, bir 6nceki degisiklik siirecinden
farkli olarak mevcut miifredatin “skandallastiriimasi” veya “diskredite edilmesi” (Giir, Celik ve Ozoglu,
2012) s6z konusu olmamis ve eksik kaldigi yonler acik bir sekilde gerekgelendirilmemistir. Talim
Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan konu ile ilgili yapilan basin agiklamasinda mufredat degisikligi
gerekcesi soyle ifade edilmistir (2017):



Diinyada ve lilkemizde yasanan sosyokiltirel, bilimsel ve teknolojik gelismeler, 6grencilerin
gelecekte toplumun Gretken tyeleri olarak sahip olmalari gereken vasif 6rgiisiini ve nitelik
dokusunu da degistirmistir. icerisinde bulundugumuz cagda, 6grencilerin sahip olmalari
gereken temel bilgi, beceri ve degerlerin yani sira bunlari edinme siirecindeki farkindaliklari
da 6nem arz etmektedir. Ayrica kazanilmis olan 6zelliklerin hayatin farkl alanlarinda
kullanilabilmesi igin iyi bir donanim ve altyapiya sahip olunmasi da bir gereklilik olarak
karsimiza citkmaktadir.

Bu durum, tlkemizin bugiiniinden yarinlarina kendilerine biiyiik umutlar baglanan gelecek
nesillerinin daha donaniml bir sekilde yetismesi icin mifredatlarin yenilenmesi ihtiyacini
dogurmustur. (s.4)

Bu ifadelerde, hem yeni miifredatin mevcut mifredattan nasil ayristigina dair bir séylem, hem
de yapilandirmaci yaklasimin degisim ihtiyacina dair herhangi bir gerekce bulunmamaktadir. Diger
yandan, ayni basin aciklamasinda Talim Terbiye Kurulu Baskanligi “6nceki mifredatlardan farkh
olarak yenilenen mifredatlarda degerler ve deger egitimi mifredatlarin ana odagini olusturmustur”
(s.7) ifadesi ile aslinda iki mufredatin farklilastigi temel noktayi dile getirmistir. 2017 6ncesi yapilan
bazi arastirmalar hali hazirda Tiirk-islam sentezi dogrultusunda hazirlanmis miifredatlarin egitim
sistemine hakim oldugunu (Cayir, 2015; ince, 2013) ve 2003 yilindan itibaren egitimde islamilesme
cizgisi yoninde tek tipgi bir politika izlendigini (Kandiyoti ve Emanet, 2017) 6ne siirerken,
yeni mifredat ile egitim sisteminde artan oranda evrensellikten, bilimsellikten ve laiklikten
uzaklasildigina dair gorisler ortaya konmustur (Egitim-Sen, 2017).

Yeni miifredat toplumda pek cok kesimin tepkisine yol acmis, konuyla ilgili gorsel ve yazil
basinda pek ¢ok haber yer almis, ders kitaplarinin iceriginden érnekler verilerek 6grencilere yeni
bir vatandaslik bilinci ve degerler sistemi asilanmaya calisildigi ileri strtlmustir! Her ne kadar okul
sireci ve miifredat ickin olarak belirli degerlerin, aliskanliklarin, bilgi tiplerinin ve becerilerin yeniden
Uretilme ve Onceliklendirilme alanlari (Apple, 1990) olsa da, yeni miifredatta 6zellikle “deger” vurgusu
yapilmasi, Gzerinde durulmasi gereken bir konudur ve iddialarin ciddiyetini artirmaktadir. Basil
Bernstein'a (2000) gore, farkli mifredatlarin farkh reform anlayisina dayanan odaklari ve yargilari
vardir ve bu farkli anlayisa dayanan reformlar farkl pedagojik kimlikler insa ederler. Bu agidan
distunildigiinde mifredat reformu, cikar gruplarinin kendi yargilarini devlet politikasi ve pratigi
haline getirmek icin verdikleri miicadelenin bir sonucudur (Bernstein, 2000). 2017 Mifredatinin
hedefi ve ders kitaplarinin icerigi konusunda yapilan yorumlar, miifredatin olusma stirecinin giic
iliskileri ile yakindan ilintili oldugu teorileri (Bkz. Whitty, 1987) g6z 6niinde bulundurularak ciddiye
alinmalidir. Ancak, gerek yeni miifredati gerekse de yeni ders kitaplarini derinlemesine analiz eden
heniiz bir arastirma bulunmamasi nedeniyle bu yorumlar sonuca varmak icin yetersiz kalmaktadir.
Bernstein'in tezinden yola ciktigimizda, yeni mifredat ile devlet politikasi ve pratigi olarak ne
ongorilmektedir sorusu kendi icinde arastiriimaya deger bir konu olmakla beraber yeni ders kitaplari
Uzerinde yasanan tartismalar goz 6niinde bulundurulunca, bu konuda arastirma yapma gerekliligi
kamusal bir ihtiyac olarak ortaya cikmaktadir. Bu arastirma yeni mifredata gore hazirlanmis bir dizi
ders kitabini inceleyerek bu eksiklikten dogan ihtiyaci gidermeyi hedeflemektedir.

1 Bkz: "Yeni Egitim ve Ogretim Yili Hangi Basliklarla Tartisiliyor”, https://www.bbc.com/turkce/haberler-turkiye-41278321;
“Kadinlardan Yeni Mifredata Tepki: Cinsiyetci Egitim istemiyoruz”, https://www.birgun.net/haber-detay/kadinlardan-
yeni-mufredata-tepki-cinsiyetci-egitim-istemiyoruz-179739.html; “Yeni Egitim Mifredati icin Son Dénemec”, http://
www.egitimreformugirisimi.org/yeni-egitim-mufredati-icin-son-donemec/; “Turkiye'de Okullar Acilirken Giindem Yine
Mifredat”, https://www.dw.com/tr/t%C3%BCrkiyede-okullar-a%C3%A7%C4%B11%C4%B1rken-g%C3%BCndem-yine-
m%C3%BCfredat/a-40530541



Projenin Kapsami ve Yontemi

Bu proje, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda yenilenen miifredat dogrultusunda hazirlanan ders
kitaplari ile bir 6nceki egitim 6gretim yilinda (2016-2017) kullanilan ders kitaplari arasinda genelde
liberal degerler, 6zelde ise liberal bir deger olarak sekilerizm ve toplumsal cinsiyet esitligi konusunda
farkhliklar olup olmadigini, varsa bu farkliliklarin neler oldugunu anlamayr amaglamaktadir.

Bu amac¢ dogrultusunda, 2016 ve 2017 yillarinda basilan kitaplardan analiz edilmek (izere ilkokul
icin 4 kitap, ortaokul icin 6 kitap ve lise icin 6 kitap olmak lzere toplam 16 ders kitabi secilmistir: 1.
Sinif Turkge, 1. Sinif Hayat Bilgisi, 5. Sinif Tirkge, 5. Sinif Sosyal Bilgiler, 5. Sinif Din Kiiltiird ve Ahlak
Bilgisi, 9. Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati, 9. Sinif Tarih, 9. Sinif Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi.

Ders kitaplar, karsilastirmali olarak Elestirel Soylem Analizi yonteminin kavramsal araclari
kullanilarak analiz edilmistir. Bu yontem toplum ve iktidar teorilerinden, sosyal biling teorilerinden,
mikro-sosyolojik perspektiflerden ve post-yapisalci teorilerden alinan araclari ve kavramlari
iceren cok disiplinli bir yaklasimdir. Yontemin karakteristik 6zelliklerinden biri sdylemlerin tarihsel
baglamlarda ortaya ciktigi ve bu nedenle sdylemleri anlamak icin baglamlarina bakmak gerektigi
distncesidir (Chouliaraki ve Fairclough 1999; Blommeart ve Bulcaen 2000; Scollon 2001, Wodak ve
Weiss 2007). Bu nedenle kiiltir, ideoloji, toplum gibi dilin 6tesine gecen faktorler Elestirel Soylem
Analizi icin 6nemlidir.

Elestirel SOylem Analizi'nde araclarin secilecegi belirli bir havuz bulunmamaktadir (Fairclough,
1999). Arastirmaci, arastirma sorularina gore araclar arasindan secim yapmaktadir (Van Dijk, 2007;
Meyer, 2001). Metinsel analiz kacinilmaz olarak secici bir slirectir. Arastirmaci, sosyal siirecler ile ilgili
belirli sorulari sormayi tercih ederken bazilarini ise sormayabilir. Sorulan sorular, arastirmacinin neyi
aciga cikarmak istedigi ile ilgili olabilir (Robertson, 2007).

Bu arastirmanin temel sorusu da sekiilerizm ve toplumsal cinsiyet esitligi konusunda 2017-2018
egitim o6gretim yilinda basilan ders kitaplari ile 2016-2017 egitim 6gretim yilinda kullanilan ders
kitaplari arasinda farkhliklar olup olmadigi ve varsa bu farkliliklarin neler oldugudur. Raporda sunulan
bulgular, tekil farklihklara degil, stirekli tekrar eden temalardan c¢ikarilan driintilere odaklanmakta ve
rapor boyunca bu ortntiler, kitaplardan alinan 6rnek metinler ve gorseller araciligiyla sunulmaktadir.

Genel Bulgular

2016 ve 2017 yili ders kitaplarinin karsilastirmali analizi, sekilerizm konusunda 9. Sinif Tarih ve 9.
Sinif Din Kiltrt ve Ahlak Bilgisi kitaplarinda, toplumsal cinsiyet konusunda ise 1. Sinif Tiirkce, 5. Sinif
Tlrkce ve 9. Sinif Tarih kitaplarinda 6nemli degisikliklerin oldugunu gostermektedir. Bu kavramlarin
ele alinisi ile ilgili farklihklar, 2017 yili kitaplarinda gerek sekiilerizm, gerekse toplumsal cinsiyet
esitligi kavramlari ile ilgili cok daha sorunlu icerikler oldugunu gostermektedir. Elde edilen bulgular,
2016 yili kitaplarinin bu kavramlara dair tamamen olumlu érnekleri icerdigini iddia etmemekle
birlikte, yeni kitaplarin egitimde daha ayrimai ve esitsizlikleri artirici bir séylem kullandigina isaret
etmektedir.

2016 ve 2017 yili 9. Sinif Tarih ders kitaplarinin her ikisinde de Tiirk-islam sentezi perspektifi
belirgin olmakla birlikte, kitaplar arastirma sorusu 1siginda incelendiginde yeni kitaptan, belirgin
bir sekilde toplumsal cinsiyet esitligine dair icerigin neredeyse tamamen ve sekiler dgelerin buyuk
oranda cikarildigr gorilmektedir.

Tarkmen'in 1995 ve 2007-2008 Din Kilturid ve Ahlak Bilgisi ders kitaplari Gzerine yaptigi
karsilastirmali icerik analizi ¢alismasi, 2007-2008 6gretim programinin Cumhuriyetin dinsel-milli
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ahlak dgretisini siirdiirmekle birlikte, 90'lardan itibaren kamusal alandaki yeniden-islamilesmenin
somutlastigi bir program olarak 1995 6gretim programinda ayristigini ve programda Siinni mezhebin
temel odak haline geldigini iddia etmektedir (2009). Bu calismada ise 2016 ve 2017 yili 9. Sinif Din
Kultlird ve Ahlak Bilgisi kitaplarinin her ikisinde de Stinni mezhep odakl bir dini anlati kurulmakla
birlikte, 2017 Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi kitabinda dinin, yani Siinni mezhebin hayatin her alaninda
etkin olmasi gereken bir 6greti olarak islendigi ve bu acidan 2017 kitabinin 2016 kitabindan
farklilastigi iddia edilmektedir.

9. Sinif Tarih kitabinda toplumsal cinsiyet esitligine dair icerigin neredeyse tamamen c¢ikariimis
olmasinin yani sira, toplumsal cinsiyete dair en 6nemli farkliliklarin 1. Sinif ve 5. Sinif Tiirkce ders
kitaplarinda oldugu goriilmis, metinler ve gorsellerin daha cinsiyetci bir yaklasimla hazirlanmis
oldugu sonucuna varilmistir.

Arastirma Bulgulari

Arastirma bulgular bundan sonraki bélimde iki temel baslik altinda sunulmaktadir. ilk olarak ders
kitaplarinda sekiilerizm karsilastirilmasi yapilmakta, devaminda ise toplumsal cinsiyet konusundaki
farkhliklar paylasilmaktadir. Son olarak da bu konu basliklarinin i¢ ice tartisildigi bulgular
sunulmaktadir.

Sekiilerizm

Tlrkiye'de sekiilerizm konusundaki anlasmazligin en goriinir oldugu alanin egitim sistemi
olmasina (Kaplan, 2002) ve Tirkiye egitim sisteminin yapilandiriimasinda Cumhuriyet tarihi
boyunca en tartismali konulardan birinin dinin egitim sistemindeki rolii olmasina ragmen ders
kitaplarinda sekilerizm? arastirmalari oldukca sinirlidir. Tek tek belirli derslere odaklanan calismalar
(Ar, 2013; Kaplan, 2005; Tirkmen, 2009) bulunmakla birlikte genel olarak belli bir donemin egitim
programlarina ve ders kitaplarina bu konu tizerinden egilen karsilastirmali calisma sayisi oldukga
sinirlidir. Ayrica, 1980 darbesi sonrasi Tiirk-islam sentezinin bir devlet politikasi olarak egitim
sisteminde belirleyici ideoloji olarak benimsenmesi tizerinde fikir birligi saglanmis olsa da (Kaplan,
2002, 2005, 2006; Kurt, 2010; Okcabol, 2013; Yavuz, 1997), bu konuyu ele alan ders kitabi calismalari
hem sinirlidir hem de tekil dersler lizerine yogunlasmaktadir. 2002 sonrasi egitim sisteminde
islamilesme son dénemlerde sikca dile getirilen bir konudur (Yanarocak, 2016; Kandiyoti ve Emanet,
2017). Ancak, bu dénemin ders kitaplarini program degerlendirme perspektifinden inceleyen
calismalar ¢ok sayida olmasina ragmen sekiilerizm ve islamilesme konulari (izerine egilen ders kitabi
arastirmalari sinirhdir.

Dénemler arasi sekiilerizm veya islamilesme egilimlerindeki farkliliklara odaklanan karsilastirmali
ders kitabi calismalari sinirl olmakla birlikte, bu calismalar dnemli bulgular ortaya koymaktadir.
Ar1 (2013), 1931-41 ve 1942-50 arasi Tarih ders kitaplarini inceledigi calismasinda 1931'de basilip
1942'ye kadar kullanilan kitaplarda insanlk tarihi anlatilirken pozitivist bir anlati oldugunu,

2 Burada sekilerizm ve laiklik kavramlarina aciklik getirmek faydali olacaktir. Davison'a (2003) gore kisitl anlamda da
olsa sekiilerizm ve laiklik kavramlari birbirlerinin yerine gececek sekilde kullanilabilmelerine ragmen etimolojik ve
kurumsal gegmisleri ve teorik imalari farkli olan kavramlardir (Ayrica bkz: Parla ve Davison, 2008). Sekiiler kelimesi “erken
donem Hristiyanliktaki dini ve diinyevi meseleler arasindaki mesafe, kesismeme"” anlaminda kullanilirken laiklik kelimesi
kilisenin halka mensup ahalisi ve ruhban sinifi arasindaki farka odaklanan bir kavram olarak dini imasi daha fazla olan bir
kelimedir (Davison, 2003, s. 334). Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kuruculari devlet ve islam arasindaki iliskiyi Fransizca “laicisme”
kelimesinden esinlenerek “laiklik” olarak tanimamislardir ve bu dogru bir se¢im olmustur (Parla ve Davison, 2008). Bu
arastirmada kavramsal karmasadan kaginmak amaci ile sekiilerizm ve laiklik kelimeleri birbirlerinin yerine gegebilecek
sekilde, ayni anlamda kullanilacaktir.



dinin ortaya cikisinin psikolojik sebeplere baglandigini ve Tiirklerin islamiyete gecisinin ruhani
sebeplerle degil, katliamdan kurtulmak ve vergi vermemek gibi ekonomik ve politik sebeplerle
aciklandigini belirtmektedir. Ancak Ari'ya gére, islami doktrinin Tarih ders kitaplarina girisinde

kritik tarih 1942 yil, tek partili ddonemdir ve bunda dénemin Tiirk Tarih Kurumu Baskani Semsettin
Gunaltay ve Milli Egitim Bakani Hasan Ali Yiicel'in fikirleri etkili olmustur (2013, s.374). Kaplan

(2005) ise kitap karsilastirmasi yapmamakla birlikte, literatiirden faydalanarak karsilastirmali bir
calisma yapmis, 1987 yilinda kullanilan 7. Sinif Din Kltlr( ve Ahlak Bilgisi dersi kitabini detaylh bir
soylem analizine tabi tutarak dénemin mufredatinin hangi sekillerde icinde bulunulan dénemin
politikasini yansittigini, siyasal islamcilarin ders kitaplarina kendi politik ve sosyal ideallerini nasil
entegre ettiklerini ve bu durumun ilkedeki politik kiltiirdeki ideolojik degisime ne sekillerde isik
tuttugunu gostermistir. 1995 ve 2007-2008 egitim 6gretim yillarinda okutulan Din Kiltirid ve Ahlak
Bilgisi dersi kitaplarini karsilastirdigi calismasinda Tarkmen (2009), din dersi kitaplarinda yeniden-
islamlasmanin yansimalarinin gézlendigini ve Stiinni mezhebin din derslerinin temel odagi haline
geldigini belirtmistir. Birebir ders kitabi karsilastirmamakla birlikte UNESCO standartlarina dayanarak
karsilastirmali bir perspektif sunan su ana kadarki en kapsamli goriinen calisma, 2002-2015 arasi
okutulan 117 kitabi inceleyen ve agirlikli olarak 2013-2015 donemine odaklanan IMPACT-Se Raporu'dur
(Bkz: Yanarocak, 2016). 20 derse ait kitabin incelendigi bu calisma, mifredatta Anayasa’'nin 66.
maddesinde ifade edilen "Tiirk Devletine vatandaslik bagi ile bagli olan herkes Tirktir" kavramina
sadik kalinmakla birlikte milli kimligin bir unsuru olarak islama vurgu yapildigini ifade etmektedir
(s.75). Yanarocak'a gore, 1980'ler ile birlikte getirilen Atatiirkciiliik ideolojisi, Islami alan ve politik
alani birbirinden ayri tutan geleneksel sekiiler milliyetcilikten, diger bir ifadeyle Kemalizm'den bir
kopusa isaret ederken, yakin donem (2013-2015) ders kitaplarinin analizi, Atatiirk sekilerizmi yerine
demokrasiyi, iIhmhh§r ve gecmis zaferleri islam ile harmanlayan daha organik bir Tiirk-islam kimligini
getirmeye yonelik bir mifredatin varhgini ortaya koymaktadir.

Bu arka plan bilgisi ile bundan sonraki bélimde 2017 yilindaki mifredat degisikligi sonrasi yeni
basilan kitaplarin degisiklik dncesi basilmis kitaplarla karsilastirmali olarak incelenmesi sonucu
sekullerizme dair ortaya ¢ikan bulgularin paylasilmasi hedeflenmistir.

Yonetme Yetkisini Tanridan Alan Hilkkiimdar Vurgusu

2016 ve 2017 yih 9. Sinif Tarih ders kitaplarinin karsilastirilmasi sonucu pek ¢ok farklilik ve benzerlik
oldugu gorilmis, en belirgin farklardan birisinin 2017 kitabinin hiikiimdar-tanri-ydénetme yetkisi
arasinda kurdugu siki bag oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tam kitap boyunca tekrarlanan yonetim mesruiyetini tanridan alan hikimdar temasi, “Kadim
Diinyada insan” adl Ginitenin baskin temasidir. Ayni Ginite, 2016 kitabinda “Uygarligin Dogusu ve ilk
Uygarliklar” olarak isimlendirilmistir. 2016 kitabi daha ilerleyici bir tarih anlayisi ile tarih 6ncesi ¢aglar,
ilk cag ve daha sonra cografi temelli olarak milattan 6nceki medeniyetleri tanitirken, 2017 kitabi
“insanligin ilk izleri”, “kabileden devlete”, “ilk ve orta ¢cagda ordu”, “tarimdan ticarete ekonomi” ve
benzeri tematik baslklar altinda “hikiimdar yénetme mesruiyetini tanridan alirdi”, “krallar giclerini
dinden almaktaydi” (s.55) mesajini ana mesaj olarak islemektedir. Bu {initede “ilk Devletlerde
Guiciin Mesruiyet Kaynagi” adh bir bolim bulunmakta ve ilk devletlerde teokratik yonetim oldugu
vurgulanmaktadir. Bu bolimin ortasindaki “Cevaplayalim” adli kutucukla ayrilmis etkinlik kisminda
ise “Teokratik Yonetim Nedir?” sorusu bulunmaktadir. Asagidaki alintilar, s6z konusu boélimde strekli
tekrar edilen temaya sadece bir kag 6rnek olarak verilebilir. Bitiinligi bozmamak ve kitabin israrci
vurgusunu yansitabilmek amaci ile 6rneklere asagidaki uzun alintiyi kesintisiz vererek baslamak

yerinde olacaktir:



...Asur ve Babillerde ise kral, bliytik tanrilarin yeryliziindeki temsilcisi olup onlar adina llkeyi
yoneten rahip krallardi. Kralin kutsal kisiligi tanrilara ve tapinaklara yaptigi hizmetlerle
degerlendirilirdi. Ancak unli Babil Krali Hammurabi, bu anlayistan farkli olarak kendisini
adaletin kral olarak ifade etmistir. Cografi olarak Mezopotamya'ya yakin olmakla beraber, iran
uygarligi olarak da ifade edilen Elamlar, krallarini ve prenslerini hem yonetici hem de din adami
kabul ederlerdi. Ayrica krallarina tanrinin vekili géziiyle bakarlardi. Bir diger iran medeniyeti
olan Pers imparatorlugu’nda, hilkiimdar giiciiniin kaynagini tanrilardan alirdi. Ornegin Pers
Krali Kiros, Babil'i fethettigi zaman kendisini Babil'in Tanrisi Marduk'un varisi ilan ederek halkin
saygisini ve baglihgini kazanmaya calismisti. Zerdistligin hakim oldugu dénemlerde ise krallar
kendilerini Tanri Ahuramazda'nin yeryuziindeki vekilleri olduklarini belirtir ve hiikiimdarliklarina
kutsal bir mesruiyet kazandirirlardi. (2017, s.54).

2017 kitabinin aksine 2016 kitabinda teokratik yonetim vurgusu bulunmamaktadir. Teokrasi
kelimesi sadece bir defa ve teokratik yonetimin kaldirildigini aktaran bir baglamda ge¢cmektedir.
Benzer sekilde, tanrinin yeryiiziindeki vekilinin hiikiimdar oldugu bilgisi de Urartular kismi haricinde
bulunmamaktadir. Sadece Urartu medeniyeti bélimiinde tanri kral anlayisindan bahsedilirken, “Genis
yetkileri olan Urartu krallari da lkeyi tanri Haldi adina yénetmislerdir. Ulkeyi tanri adina ydnetmek
lizere tanri tarafindan goérevlendirildigi kabul edilen, kendisinde glcler olduguna inanilan bu krallara
tanri kral adi verilmistir” (2016, s.71) ifadeleri bulunmaktadir.

Bu 6nemli farka ek olarak, 2017 kitabinda bazi bilgilerin muglaklastirilmasi yoluyla icerik olarak
birbiriyle celisen kisimlarin ortaya ciktigi gériilmektedir. ik érnek yukaridaki (2017, s.54) alintiya
bakarak verilebilir. Ornegin 2016 kitabinda “Babil Krali Hammurabi rahiplerin egemenligini sinirlayan
ve toplumsal yasayisi diizenleyen reformlar yaparak teokratik devlet yapisini degistirmistir”

(s.60) bilgisi bulunmakta iken, 2017 kitabi yukaridaki alintida acikca gorildiugi gibi bu bilgiyi
icermemektedir. “Ancak tnli Babil Krali Hommurabi, bu anlayistan farkli olarak kendisini adaletin
krali olarak ifade etmistir” gibi muglak bir cimlenin teokratik yonetimin kaldirilmasi bilgisinin yerine
konulmasi 6ne cikan bir farktir. Babillilerdeki sistemsel degisiklik yerine kral tizerine verilen bu bilgi
ve Babillilerin teokratik yonetimde oldugu bilgisi 2017 kitabindaki anlatida strekli kilinmaktadir.

Bir ders kitabinin temel prensiplerinden biri en acik ve anlamasi kolay sekilde bilgiyi aktarmasi
gerekliligidir; ancak burada pedagojik bir tercih olarak teokratik yonetimin kaldirilmasi bilgisinin
muglaklastinimasi s6z konusudur. Van Dijk'e gore, politik veya sosyal gerceklerin tizerini 6rtme,
anlambilimsel (semantik) bir manevra olan belli bilgileri muglaklastirma veya isti 6rtik birakma
yolu ile yapilabilir (1998).

Konuyla ilgili ikinci 6rnek, yukarida 2016 kitabindan alintilanan Urartulardaki “tanri kral” inanisina
(s.71) dair bilginin aksine 2017 kitabinin asagidaki bilgiyi icermesidir:

Anadolu’da MO 1700'lerde kurulan Hititlerde krallarin, gliciinii tanridan aldigina inanilir ve
emirleri tanrinin emriymis gibi goriiliirdi (...). Fakat krallar kendilerini tanri olarak gérmezlerdi.
Bu ylizden Hititlerin yonetimi dine dayali bir krallik veya teokratik bir monarsi olarak ifade
edilebilir. Bir diger Anadolu medeniyeti Urartularda krallar yaptiklari isleri tanrilari “Haldi” adina
yaparlardi. Yani krallar tanri degildi ama onun yerine hiikkmederlerdi. Bu yoniiyle Urartular,
Hititlerle benzerlik gosterir. (s.53)

Gorilduga gibi, 2016 kitabindaki “kendisinde glicler olduguna inanilan” tanri kral tanimlama
biciminin aksine, 2017 kitabinda tanri ve kral arasinda bir cizgi olusturulup, krallar tanri degildi
vurgusu yapilarak “tanri yerine hiikmederlerdi” bilgisi verilmektedir. Ayrica, 2016 ders kitabinda tarih
oncesi medeniyetlere oldugu gibi Hititlere dair de teokratik yonetim vurgusu bulunmamaktadir. 2016



kitabi Hititleri teokratik bir devlet olarak tanimlamaktadir. Yalnizca, “Hititlerde kral, hem baskomutan
hem basrahip hem de basyargi¢ gorevini yuritirdi.” (s.68) ifadesi bulunmaktadir.

Diger 6nemli bir nokta, 2016 ders kitabinin bu medeniyetlerin cok tanrili oldugunu vurgulamasi,
2017 kitabinin ise bu bilgiyi icermemesi ve tim kitapta “cok tanrili» ifadesinin sadece bir kere
gecmesidir (s.63). Kitap, “ibranilere kadar cok tanrili din inanisi yayginken ibraniler tek tanrili semavi
din inancini benimsemis ve bunun sonucunda ilahi kékenli hukuk kurallari bu dénemde goériilmeye
baslanmistir” (s.63) diyerek yine dini bir yonetim vurgusu yapmaktadir. Kitapta farkli medeniyetler
hakkinda gesitli bilgiler verilirken, bu medeniyetlerin cok tanrili olmasi gibi 6nemli bir bilginin
icerilmemesi gdze carpmaktadir. 2016 ders kitabinda ise tam tersine tarih dncesi medeniyetler
anlatiminda vurgulanan bilgilerden biri, bu medeniyetlerin ¢cok tanrili oldugudur. Yine ayni kitapta
bu medeniyetlerin teokratik yonetimle yonetildigi bilgisi bulunmazken, teokrasi/teokratik kelimesi
sadece bir kez gecmektedir.

Her iki kitabin sézlik kisimlarindaki teokrasi tanimlamasi da farkhilasmaktadir. 2016 ders kitabi
teokrasiyi “din yasalari ile yonetilme durumu” olarak tanimlarken 2017 ders kitabi “siyasi iktidarin,
Tanri'nin temsilcileri olduklarina inanilan din adamlarinin elinde bulundugu toplumsal, siyasi diizen”
(s.209) olarak tanimlamaktadir.

2017 ders kitabinda ilkcag medeniyetleri icin verilen “tanrinin yeryiiziindeki temsilcisi
hikimdardi” séylemi ilk Turk devletleri konusunun islendigi Ginitede de devam etmekte ve 2016
kitabinda da benzer ifadeler yer almasina ragmen ydnetimin dine dayali olmadigi acikca ifade
edilmektedir. Bu nedenle, iki kitap arasinda celisen bir durum olusmaktadir. Ayrica, kendi icinde de bir
bakima celisen 2016 ders kitabinda asagidaki ifadeler bulunmaktadir:

Devleti yonetme yetkisinin hakana tanri tarafindan verildigi kabul edilirdi. Bu yetkiye Kut
denilirdi. (2016, s.92)

Eski Tirklerde siyasal yapi dine dayal degdildi. Hikiimdarin dinsel baskanlik gérevi yoktu.
Hakana devlet islerinde yardimci olan yilda bir iki kez toplanan toy ya da kurultay adi verilen
bir meclis vardi. (....) Bazen hakanin istedi disinda da kararlar alinirdi. Ornegin Kék Tiirk Hakani
Bilge Kagan, kentlerin surlarla ¢evrilmesi, Budizm ve Taoizm'in tanitilmasi konularini kurultaya
getirmisti ancak bu gorisler reddedilmisti. (2016, 5.92)

Eski Turk kavimlerinin dinsel inancglarina gore GOk Tanri tek yaraticidir. Bu inanisa gore yildiz,
ay, ve glines 6nemli dinsel sembollerdir. Hikiimdar en biiytik Tanri sayilan Gok Tanri tarafindan
gorevlendirilir, dinyayi idare eder ve halkin refahi icin calisirdi. (2016, s.94)

Avrupalilar Attila'ya Tanri'nin kirbaci adini vermisler, onu ‘Tanri tarafindan kendilerini
cezalandirmak icin génderilen kisi’ olarak gérmuslerdir. (2016, s.100)

2016 kitabi, bir yandan siyasal yapinin dine dayali olmadigini acikca ifade ederken diger yandan
hakanin yonetme yetkisini Tanri'dan aldigini ifade etmesi nedeniyle kendi icinde celismektedir. Ancak,
s6z konusu dénem oldukca eski bir zaman dilimi oldugu i¢in yukaridaki alintida yer alan kurultay
anlatisina ve kadinlarin siyasetteki roliine deginmesi acisindan 2016 kitabinin gérece demokratik bir
sistem anlatisi kurmaya calistigi sdylenebilir.

2017 kitabinda ¢ok daha yogun ve kesin bir anlati ile yonetimin dinselligi cok farkli sekillerde,
bazen sik sik acik olarak tekrarlanmakta, bazen de sorularla pekistirilmektedir. 2016 kitabinda
bulunan “siyasal yapi dine dayali degildi” (s.92) ifadesi 2017 kitabindan cikarilmistir. iki kitap arasinda



bircok ortak nokta oldugu icin ve ortak bazi kisimlar genisletilerek islendigi icin bunun pedagojik
bir tercih oldugu iddia edilebilir. Ornegin “Tanri'nin kirbaci” (2016, s100) tamlamasi tanri-hiikiimdar
baglantisi kurularak tekrarlanirken, okuma metninde ve onu izleyen sorularda detaylandirilarak
“tanrinin yetkilendirdigi hiikiimdar” mesajinin alti cizilmektedir (2017, s139). “Yazitlarda ilk Tiirk
devletlerindeki egemenlik anlayisinin ilahi kaynakli oldugu gorilmektedir” (s.119), “yazitlara gore
diinya hakimiyeti, Tanri tarafindan Tirk kaganlarina bir gérev olarak verilmistir” (s119) gibi cimleler
ile verilmek istenen mesaj tekrarlanmaktadir. Ardindan, “Tiirk yazitlarina gore Tiirk devletlerinde
kaganlar gliclinii nereden almaktadir?” (2017, s119) gibi bir soru ile egemenlik anlayisinin ilahi
kaynakli oldugu pekistirilmeye calisiimaktadir. Yine yukarida bahsedilen kut anlayisi da daha
detayh ele alinarak “Tirklerde cihan hakimiyeti anlayisinin ortaya ¢ikmasinda kut inancinin etkisi
nedir?” (2017, s130) sorusu ile Tanri'dan yetki alan hiikiimdar fikri hatirlatilmaktadir. Bu soru, dini
siyasallastiran bir soru olup, lise 1. sinif 6grencisi igin oldukca muglak ve celiskili bir sorudur. Bunlara
ek olarak, 2017 kitabi tanri tarafindan yetkilendirilen hiikiimdar fikrini cok daha kesin gramatik
ifadelerle vermektedir. “Turk kaganini kut yani siyasi iktidar ile donatan Goék Tanri, ona iktisadi

glic anlamina gelen 'llls’ bagislamistir”, “Tanri, ‘Glis' badisi ile Tiirk Gilkesinde bolluk ve bereketi
artirmistir” ciimleleri 2016 kitabindaki “Eski Tiirk kavimlerinin inanislarina gore Gék Tanri tek
yaraticidir” (2016, s.94) cimlesi ile baslayan alintiya gore ¢cok daha kesinlik icermektedir ve bunu
aktarma ciimlesi ile dedil, birinci agizdan aktarmaktadir. Kullanilan fiilin zamani da ifadeye kesinlik
katmaktadir. 2017 kitabindaki anlati ayni zamanda, 2016 kitabinin eski Tirklerde “siyasal yapinin dine
dayali” olmadigi (s.92) savi ile de ters diismekte ve din-yénetim-ekonomi alanlarini birbirine sikica
iliskilendirerek siyasal islamci bir anlati olarak karsimiza cikmaktadir.

Ozetlemek gerekirse, 2016 kitabinin aksine 2017 kitabinda verilen temel mesajlardan biri, eski
caglarda hikiimdarin yonetme mesruiyetini tanridan aldigi ve onun yeryuzindeki vekili oldugudur.
Bu yonetim bicimi ise teokrasi olarak ifade edilmektedir. Anlati 6riintiist teokrasi yonetimine dair
olumlu veya olumsuz ifadeler icermemekle birlikte hiikiimdarin giiciiniin devlet icin 6nemli oldugu
mesajl verilmekte, devletin ise olumlandigi goérilmektedir.

Pozitivist Bilim Anlayisindan ve Evrensel Degerlerden Uzaklasma

2017 yili 9. Sinif Tarih ile Din Kultirl ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinin 2016 kitaplarina gore
pozitivist bilim anlayisina ve evrensel degerlere daha mesafeli sdylemler kullandigi goriilmektedir.

2016 Tarih ders kitabi, tarih disiplininin amacini ve yontemini pozitivist bir yaklasimla aciklarken
2017 kitabi bu disipline daha dogmatik bir tarih anlayisi ile yaklasmaktadir. 2016 kitabi konuyu “Tarih
Biliminin Yontemi”, 2017 kitabi ise “Tarih Biliminin Bakisi” bashgi altinda agiklamistir. 2016 kitabi
“Bir sonuca ulasmak icin bilim ve mantiga uygun bicimde yapilan arastirma sekline yontem denir”
(s15) ciimlesi ile yaklasiminin bilimsel oldugunu vurgulamaktadir. Her ne kadar tarih disiplininin
amaclarindan birinin ortak bir kimlik olusturmak oldugu vurgulansa da, ge¢cmisten ders almak ve
gelecek icin bundan faydalanmak gibi aragsal bir tarih 6grenme amacindan da bahsedilmektedir. Bu
acidan 2016 ve 2017 kitabi asagidaki 6rneklerden anlasilacagi lizere birbirine zit ifadeler icermektedir.
2016 ders kitabinda su ifadeler bulunmaktadir:

Cicero'ya gore tarih “Yizyillarin tanidi, gercegdin 1sigi, yasamin efendisi ve gecmisin
habercisidir" (2016, s12)

Goethe “3000 yillik gegmisinin hesabini yapamayan insan, gliniibirlik yasayan insandir."
diyordu. Biz gercekten biliyor muyuz tarihimizi? Gelecek icin planlar yapiyoruz. ilerlemek,



kendimizi gelistirmek, ailemize ve ¢ocuklarimiza iyi bir gelecek vermek icin, toplumumuz
icin, Glkemiz icin calistyoruz. Ama gelecege yon verebilmek icin ge¢misi bilmek gerekmez mi?
Agacin kokiine su dokmeden meyve almak mimkiin degilse, tarihi bilmeden gelecege adim
atmak da mimkiin degildir. (2016, s.12)

Islam tarihcisi ve sosyologu ibni Haldun'un “Gecmisler gelecege, suyun suya benzemesinden
daha cok benzer."(3) s6zli, gecmis ve gelecek arasindaki iliskinin ne kadar 6nemli oldugunu
ortaya koymaktadir. (2016, s.12)

Tarihin milletlerin hafizasini olusturdugu, herkesin kabul ettigi bir gercektir. Milleti millet
yapan, benligini dokuyan unsurlarin basinda tarih gelmektedir. Hafizasini ve kimligini
kaybeden milletlerin varligini devam ettirmesi imkansizdir. Tarih, hem bugiin yasadigimiz
diinya ile ilgilidir hem de gelecede hazirlanirken bize yardimci olmaktadir. (2016, s.24)

Asagidaki alintilardan acik¢a gorildigu tzere, 2017 yili 9. Sinif Tarih ders kitabi ana tartismasinda
tarihi gecmise deger verme amacli 6grenilmesi gereken bir disiplin olarak tanimlayip yol gésterme
amacinin olmadigini acikga belirtirken, baska bir paragrafta tarihin gelecege isik tutan yoniinden
bahsederek kendisi ile de celismektedir.

Beseri bilimlerin temelindeki ilke, pratik yol gdsterici sonuglar ¢cikarmak dedgil, insanligin
diusundukleri ve yaptiklarinin degerli kabul edilerek, taninmasi ve korunmasidir. Gegcmisteki
olaylarin yeniden insa edilmesi dikkate deger bir cabadir. Tarihgi; edebiyatgi, sanat tarihgisi,
halk bilimci vb. gibi kiiltiirel mirasin aktaricisidir. (2017, s.15)

Milletlerin ortak hafizasi olan tarih, milli ve toplumsal kimligin insasinda énemli rol oynar.
Toplum, kendisini olusturan bireylerin bir kimlik altinda toplanmasi sayesinde ortaya cikar.
Bireylerin birlikteligi genellikle tarihi bir nitelige sahiptir. Toplum, zaman ve mekan icinde
ortak bir kimlik ile stireklilik kazanir. Kimlik olmadan bir toplumun devamlilik saglayabilmesi
s6z konusu olmayacaktir. Toplumsal kimlik, zaman icerisinde olusan ahlaki ve tarihi degerlerin
etkisiyle belirli bir zaman ve mekanda bireylerle toplumun biitiinlesmesidir. Ayni zamanda
bireylerin ve toplumun kendini bir kimlik altinda (Tark kimligi gibi) tanimlamasi, toplumsal
birliktelikle gerceklesir (...). Ayrica tarih bireylere yasadigi toplumun gecmisini 6greterek kisinin
kendi milletine aidiyet duygusuyla baglanmasini saglar. (2017, s19)

insan; mensubu oldugu toplumu, iilkeyi ve icinde yasadigi diinyayr anlamak icin gecmisini
bilmek zorundadir. Ge¢misini bilmeyen bir toplum, hafizasini yitirmis, akintiya kapilmis gibidir.
Tarih; gecmisin 1siginda bugiiniin ve yarinin aydinlatmasini saglar. Boylelikle ge¢misteki hatalari
tekrar etmeyen toplumlar, gelecekle ilgili dogru planlama ve analizlerle daha iyi bir yasam
diizeyine ulasir. (2017, 5.20)

2016 ve 2017 Tarih dersi kitaplari dinin roltinG ele alis bakimindan da birbirleri ile
farklilasmaktadirlar. 2016 kitabi bilimsel anlayistan uzak olmak ile catisma ortami arasinda bir
iliski kurarken 2017 kitabi dini, milli ve toplumsal kimligin olusmasinda 6nemli bir etken olarak
gormektedir:

Eger tarihi bilimsellikten uzak, olaylari ve olgulari oldugu gibi degil de gecmisi yerme ya da
ovme biciminde 6gretirsek bireyler ve toplum icinde bulundugu kosullarin bilincine varamaz;



ekonomik, siyasal, dinsel ve etnik kavgalarla gecmiste pek ¢ok 6rnegi goriilen bir kargasa
ortamina stiriklenir. (2016, s.27)

Milli ve toplumsal kimligin olusmasinda dil ana etkendir. Bunun yaninda tarih birligi, dini
inanislar, devlet yapilari, cografi birliktelik, musiki ve tlk{ birligi de bu suurun olusmasinda
onemlidir. (2017, s.19)

Pozitivist bilim anlayisindan ve evrensel degerlerden uzaklasma, 2017 yili 9. Sinif Din Kiltiri ve
Ahlak Bilgisi dersi kitabinda da goérilmektedir. 2016 ve 2017 kitaplari arasinda énemli bir fark, 2017
yili Din Kaltird ve Ahlak Bilgisi kitabinin bilimi dinin bir alt kategorisi olarak, dinden tiireyen bir
sistem olarak islemesidir. Her tirll bilimsel distincenin Allah'in varligindan geldigi fikri hakim bir
anlati olarak g6ze carpmaktadir. 2016 yih Din Kiltirld ve Ahlak Bilgisi kitabinda din-bilim arasindaki
gerginlikten uzak durma c¢abasi, yer yer de (6rnegin ateizmin clritilmeye calisildigr kisimlarda)
ikircikli bir yaklasim g6zlenmektedir. Daha cok, “Allah harika nimetler vermistir, dogada bunu
gorebiliriz" mesaji veren gérseller ile siikiir kavrami pekistirilmeye calisiimaktadir (s.26). Ornegin, 2017
yili Din Kaltlrd ve Ahlak Bilgisi kitabinda ateizm konusu asagidaki etkinlik ile baslamaktadir:

Gunes etrafindaki bir yoriingede, gezegenler ve Glines Sistemi cisimlerinin dolanabilmesi, kus
tlrlerinin ucabilmesi, arilarin bal yapabilmesi, bazi agaglarin meyve verebilmesi sizce tesadiifen
olabilir mi? (2017, s.20)

Bu soruya 6grencilerden beklenen cevap, bunlarin bir tesadif eseri olmadigi, yaraticinin
eseri oldugudur. Oysa ki, bu karmasik sireclerin meydana gelisi hakkinda bilimsel aciklamalar
bulunmaktadir. Ortaya cikislari, agnostik ve ateist bilim insanlari tarafindan tesadiifi olarak
adlandinimaktadir (Shah, 1991). Bu nedenle, din temelli distince bicimi sik sik bu konulara girerek
metafizigi ortaya koymaktadir (Shah, 1991). Yani, 2017 yili Din Kulturi ve Ahlak Bilgisi kitabinda
hic gerekli olmadigi halde boylesi bir sorunun yoneltilmesi pozitivist bilimsel anlayis ile diyaloga
girip onu zorlama cabasina giren bir yaklasim sergilendigini gostermektedir. 2016 Din Kiltiiri ve
Ahlak Bilgisi kitabinda tesadiifilik sik sik islenen bir mesele degildir. Ateizm konusundaki etkinlikte,
“tabiat olaylarinin tesadiifen meydana gelmesi mimkiin mudiir, tartisiniz” (s18) kisminda fazla
detaya girilmeden evrenin mikemmel diizeninin yaratici tarafindan kuruldugu cevabi elde
edilmeye calisiimaktadir. “Nicin ibadet Edilir" (s.28) basligi altinda ise 2017 Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi kitabinda konunun akisi ile cok alakasiz bir sekilde yine bilimsel aciklamasi olan konulara dini
aciklama getirilmektedir. Konu sonunda, evrenin mikemmelligine dair bir mesaj verme amaci ile
asagidaki soru yoneltilmektedir:

Yercekimi olmasaydi, diinya giinese daha yakin olsaydi, diinyanin ekseni egik olmasaydi,
dinyanin déniis hizi daha yavas olsaydi, atmosferin kalinhdi daha ince olsaydi ne gibi
problemler olurdu? (s.29)

Bu soru ile elde edilmek istenen cevap yaraticinin mikemmel bir denge ile diinyayi yarattigidir.
Doganin sistematik olarak incelenmesi ve calisilmasi pozitivist paradigmada bilim olarak, teolojik
paradigmada ise “Tanri'nin eseri” olarak adlandiriimaktadir (Shah, 1991, s.2). Yani, diinyadaki
mikemmel uyumu gosteren pek cok kanit Tanri’'nin varhidina ve Kuran'in dogruluguna isaret ederken,
din ve bilimin ayri tutulmasi, Tanri'nin eserinden uzak durmak demektir ve inanan Mdislimanlar
icin bu miimkiin degildir (Shah, 1991). Bakar'in islam bilimi olarak adlandirdigi diisiinme sistematigi
Uizerine yazdiklari, Shah'in tespitleri ile uyum icerisindedir:

Kuran bir bilim kitabi degildir. Fakat o, bilimin ilkelerinin bilgisini saglar ki bunu da her zaman



metafizik ve manevi bilgiye baglayarak yapar. Kuran'in ‘Yaratan Rabbinin adiyla oku’ emrine
tim Muisliman nesiller sadakatle riayet etmislerdir. Bu emir, bilimsel bilgi de dahil olmak (izere,
bilgi ediniminin Allah’in gercekliginin bilgisi temeli tizerine oturtulmasi gerektigini seklinde
anlasiimistir. Aslinda islam, bir bilimi yalnizca ma'ridetullahla ve ruh alemiyle iliskilendirildigi
zaman mesru kabul etmektedir. Sonuc olarak islam bilimi, dini ve manevi bir karakter
tasimaktadir. (2012, s.75)

Asagidaki 6rnek 2017 yili 9. Sinif Din Kiltirt ve Ahlak Bilgisi kitabinin bilim anlayisina érnek
olarak verilebilir:

Din; evrenin var olusu, canhlarin dogumu, 6limi ve 6liimden sonraki stiregleri ile ilgili pek cok
soruya cevap vermektedir. (2017, s.16)

Canlilarin dogumuna ve 6limine dair sistematik aciklamalar bulunmaktayken, dinin bu konuyla
ilgili cevaplar Urettigi savi bilimsel degildir.

“Kur'an'in Okunmast ile ilgili Kavramlar” (s.71) bashgi altinda, yine konu bilim meselesine girmeyi
hic gerektirmedigi ve 2016 kitabinda bu baslikta bilimden hi¢ bahsedilmedigi halde (s.63), 2017
kitabinda “Kur'an inang, ibadet, ilim ve ahlak gibi alanlardaki pek cok hakikati icine almaktadir.”

(s.71) ifadesine yer verilmistir. Bu ifade, Hoodbhoy'un (1991) belirttigi gibi, sorgulamaya ket vuran
Ortodoks Islami anlayisin “tiim bilim zaten Kur'an'da var”, “bunlarin hepsi Kur'an'da” geciyor anlayisi
ile 6rtiismektedir. Hoodbhoy'a gére Muslimanlarin bilim konusunda cok parlak olmayan durumlarini
iyilestirebilmeleri icin bilimsel yontemin ilkelerini kabul etmekten baska bir yollari yoktur. Halsted
(2004) de yine benzer bir sekilde, islami anlayista makbul bilginin dini kaynakli oldugunu ifade

etmektedir.

2016 yili 9. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi kitabi “Kur'an’in Anlasilmasi ve Yorumlanmasiyla ilgili
Kavramlar” (s.64) basliginda Kur'an'i tefsir ederken bilimsel gelismelerin dikkate alinmasi gerektigini
ifade ederken, 2017 kitabinda bilim konusuna girilmemekte, Kur'an'i yakin anlamlarla ¢evirme ve
hayata tatbik etme konusu vurgulanmaktadir. Yani 2016 kitabindaki su ifadede bilimin dinin bir alt
kategorisi olmasi, Kur'an'in bilimi icermesi s6z konusu degildir:

Kur'an'l tefsir etmek, onun ayetlerini bilimsel gelismeleri de dikkate alarak cagin gereklerine
uygun sekilde yorumlamak demektir. Bu nedenle miifessir kiltirli ve birikimli olmalidir. (2016,
s.64)

Tam tersi, yukarida gecen Kur'an'in bilime ve cagin gereklerine gore yorumlanmasi diisiincesi,
bilimi ve cadi sekillendirici olarak kurmaktadir. Elbette “cagin gerekleri” veya “bilimsel gelismeler”
ile cok farkli sey anlasilabilir. Fakat bu, her durumda 2017 yili 9. Sinif Din Kaltiri ve Ahlak Bilgisi
kitabinin aksine, Ortodoks Islamci anlayistan uzak bir ifadedir. Bir diger farklilik olarak, 2016
kitabinda Kur'an'i “cagin gereklerine uygun sekilde yorumlamak” ifadesi kullanilirken, 2017 kitabinda
Kur'an tefsiri baglaminda “caga isik tutacak” ifadesi ile tam tersi bir yone isaret edilmektedir.
Boylece, ¢agi Kur'an'a uydurma iliskisi kurulmakta ve bunun gerekgesi Kur'an'in evrensel olmasi
seklinde verilmektedir:

Tefsir ilminin amaci ayetlerden genel ilkeler ¢ikararak yasanan cada isik tutacak yeni bakis
acilari gelistirmektir. Kur'an-1 Kerim'in, caglar tistii mesajini giniimiiz insaniyla yeniden ve
dogdru bir sekilde bulusturmak amaciyla her cagda yeni tefsirlere ihtiya¢ duyulmaktadir. (s.74)

Bir yandan Kur'an'in mesajinin ¢aglar Gsti oldugu iddia edilirken diger yandan yeni tefsirlere
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ihtiyac duyuldugu iddiasi celiskilidir. Bir 6nceki ciimlede Mdislimanlarin “Kur‘an’i anlama ve yasama
siirecinde her cagda tefsir calismalari yap“tiklari (s.74) yazildigi icin yeni tefsirlerin karsilasilan yeni
durumlarda Kur'an'in nasil uygulanacagina dair oldugu anlami cikmaktadir.

2017 yili 9. Sinif Din Kiltird ve Ahlak Bilgisi ders kitabinda ayni zamanda bilimden degerin bir alt
unsuru olarak asagidaki sekilde bahsedilmektedir:

Deger, bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiltirel, ekonomik ve bilimsel unsurlarini kapsayan
maddi ve manevi 6delerin bitinini ifade eder. Bu tanimdan hareketle degerler, maddi ve
manevi degerler olarak siniflandirilabilir. Maddi degerler, bir toplumun kiltirel, tarihi ve
bilimsel Grtnlerini icerir. (s.88)

Bilim, evrensel ilkelere dayanan bir sistem oldugu halde “ulusun sahip oldugu bilimsel unsurlar”
ifadesi ve bunun deger tarafindan kapsandigi iddiasi oldukga celiskilidir.

Hem bilime paralellik kurulan hem de dinin sosyal hayati diizenleyici roliini vurgulayan énemli
bir bélim ise “Din Bireyi Esas Alir" bolimuadur. Bu bélim, “Laiklik” Gnitesinin ilk bashgidir. 2017 Din
Kulturd ve Ahlak Bilgisi kitabinda, verilen basligin aksine icerikte dinin bireyi hedef almasi ana tema
olarak islenmemektedir. Akil tGizerinde durulmakta ve Allah'in verdigi akil ile insanin yaptiklarindan
bahsedilmektedir. Burada kiltiir ve toplum belirtilmektedir:

insanin tarih boyunca ortaya koydugu uriinlere baktigimizda, icgiidiisel sinirlarin étesine
gecemeyen diger canlilardan farkli olarak cesitli kiiltiir ve medeniyetler irettigi goérilmektedir.
Diger canlilar, cevresiyle olan iliskilerinde kendi tiri icin kodlanmis programin disina
cikamazken insan, akliyla dogadaki isleyisin kendi yararina sunuldugunu fark eder. Yice Allah
Kur'an-1 Kerim'de bu konuyu ‘Geceyi ve giindiizili, Glinesi ve Ayi, O sizin hizmetinize verdi.
Yildizlar da Onun emriyle size hizmetkardir. Akil eden bir topluluk icin bunda ayetler vardir!
buyurarak dile getirir. Bunun yaninda insan alet yapma yetenedini kullanarak giiciiniin ¢cok
Usttndeki isleri gergeklestirir. Sosyal hayati kolaylastiran ¢éziimler lretir. (s.102)

Yukaridaki anlatiya gore Allah dogadaki isleyisi insanin yararina sunmaktadir. Burada hem dinin
bireyselliginden cok toplumsalligina vurgu, hem de bilime bir paralellik ve bilimi bir reddedis vardir.

2016 yili 9. Sinif Din Kiltiirl ve Ahlak Bilgisi kitabinda “Din Bireyi Esas Alir" (s.92) adhi bolime
Allah'in yaratichgindan bahsederek baslanmistir. Bu konunun, “Laiklik ve Din” Gnitesinin ilk b6limu
oldugu g6z oniine alindiginda boylesi bir konuya bu sekilde baslamak 2016 kitabinin da tekgci Stnni
yaklasimini gostermektedir. Fakat 2016 kitabinin igerigi, 2017 kitabina gore konunun bashgi ile daha
iliskilidir; dinin bireyi nasil esas aldigindan bahsedilmektedir. “Yiice Allah insani Gstiin 6zelliklere sahip
bir varlik olarak yaratmistir. Ona akil, diisiince yetenegi, 6zgiir irade vermistir” ve “Herkesin kazandigi
(hayir) kendine, yapacadi (ser) de kendisinedir” (s.92) ifadeleri buna 6rnek olarak gosterilmektedir.
Burada, dinin insana Allah'i tanimak, ibadet etmek, iyi davranislarda bulunmak ve benzeri islami ve
evrensel bazi sorumluluklar yiikledigi de ifade edilmektedir.

Ayni baslikta 2017 kitabinda felsefi bir bolim de bulunmakla birlikte, bu hemen bir sonraki
paragrafta dini bir anlama baglanmaktadir. insanin varlhigini onun yeryiiziindeki halifelik grevi
anlamh kilar denmektedir:

Kendi varliginin bilincinde olan insan, etrafini kusatan varlik alanini fark ettikce kendi
varolusunun anlami, amaci ve degeri hakkinda diisiinmeye baslar. Kainatin icindeki konumunu
arastirma ihtiyaci hisseder. Sonucta insan biitiin bunlari, genel olarak varliga, 6zel olarak ise
kendi varolusuna anlam kazandirmak icin yapar. (s102)



Yiice Allah (c.c.) insanin yerylziindeki varligini anlamli kilan gérevini .."Meleklere, ‘Ben
yerylziinde bir halife yaratacagim'” diyerek hatirlatmistir. (s102)

Aklin amaci Allah’a karsi sorumlulugu yerine getirmek olarak islenmektedir ve bunu yerine
getirmeyenler uyarilmaktadir:

Bu anlayisa sahip olan insan, yasadigi ¢evreyi olumlu yénde degistirecektir. Ancak sahip oldugu
akil ve iradeyi Allah'a karsi sorumluluk bilinci icinde kullanmayip ihmalkar bir tavir takinirsa
kendi koti akibetini de hazirliyor demektir. (s103)

2017 yili 9. Sinif Din Kiiltiir ve Ahlak Bilgisi ders kitabinda, aklin bir islevinin Allah’in varligina
ulasmak oldugu ifade edilmektedir. Kitaba gore, “insan akli sayesinde elde ettigi diisiinme, neden-
sonug iliskisi kurma ve yasadigi olaylardan ¢ikarim yapma gibi becerileriyle hayatin anlamini
sorgulayabilir, ylice yaraticinin varligina ulasabilir.” (2017, s13). Bu anlayis Halsted'in ortaya koydugu,
islamda bilginin kullanilma amaci ile 6rtiismektedir (2004, s.520). Halsted (2004), "Musliman bakis
acisina gore bilginin yerinde kullanimi insanlara Allah’in varligini tanimalarinda, islami kanunlara
gore yasamalarinda ve Allah tarafindan yaratilma amacini gergeklestirmelerinde yardimci olmaktir”
demektedir (s.520).

2017 kitabinda ayni zamanda evrensel degerlerden uzaklasildigi goriilmektedir. Kitapta,
evrensel olarak kabul géren kimi degerler dini bir amacgla yapilirsa degerli hale gelir mesaji agik
bir bicimde verilmektedir. Ornegin, asagidaki alintida iyilik yapmaktan ancak iman edilirse sevap
kazanilacagi ifade edilmektedir:

Fakat ibadetler sadece bunlarla sinirli degildir. Allah’in (c.c.) rizasini kazanma niyetiyle yapilan
her giizel is ve davranis da ibadet olarak kabul edilir. Ornegin Allah'in (c.c.) hosnutlugunu
kazanmak amaciyla kisinin anne babasina iyilik etmesi, otobiiste oturmaya ihtiyaci olan bir
kimseye yer vermesi, 6grendigi ilmi ve glizel bilgileri arkadaslariyla paylasmasi, yaptidi isi en
glizel sekilde yapmaya calismasi, glileryiizlii olmasi, yasadigi yeri temiz tutmasi gibi davranislar
da ibadet degeri tasimaktadir (....) ibadetlerden sevap kazanmak icin iman etmek gerekir. Bu
ylizden 6nce Allah'a (c.c.) iman edilmeli, daha sonra da ibadet niyeti ile glizel davranislarda
bulunulmalidir. (2017, s5.26)

Yukaridaki ifadede, iyiligin islam dinince degerli kabul edilmesi icin Allah’a inanmak 6n kosul
olarak ifade edilmektedir. Yani evrensel iyilik bir erdem olarak ortaya konmamaktadir.

2017 kitabinda degerler konusu islenirken ahlak ve din ayrimi yapilmakta, evrensel imasi olan
iyi ve kot kavramlarinin yaninda dini olarak helal ve haram kavramlari kurulmaktadir. Asagidaki
ornekte bu durum gorilmektedir:

Maddi ve manevi deger siniflamasinin yani sira degerler, konusuna gore ahlaki, dini, sanatsal
deger olarak siniflandirilabilir. Bir duygu, diisiince ve davranisin degeri ifade edilirken ahlaki,
sanatsal ve dini agcidan farkli kavramlar kullanilir. Deger ahlaki agidan iyi ve koti, sanatsal
acidan guizel ve girkin, dini acidan helal ve haram kavramlariyla tanimlanir. (....)Bireyde deger
olusumu ilk olarak ailede baslar. Deder anlayisini etkileyen diger unsurlar ise, kisinin yasadigi
sosyal cevre, toplum, karakter 6zellikleri ve aldigi egitimdir. Degerlerin olusumunda en énemli
unsur ise kisinin benimsedigi dindir. (5.88)

Yukarida yer alan “Dederlerin olusumunda en énemli unsur ise kisinin benimsedigi dindir” ciimlesi
ile evrensel olmayan, yani partikiler bir deger anlayisi kurulmaktadir.
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Toplumsal Hayatin Diizenleyicisi Olarak Din ve Kur'an

2016 ve 2017 yillart 9. Sinif Din Kiltird ve Ahlak Bilgisi ders kitaplari arasinda en belirgin farklardan
biri, yeni kitapta dine toplumsal hayatin bir diizenleyicisi olarak merkezi bir rol atfedilmesidir. 2016
yili 9. Sinif Din Kiltird ve Ahlak Bilgisi ders kitabinda dinin toplumsal olmaktan cok spiritiel ve
bireysel bir mesele oldugu 6zellikle vurgulanmamakla beraber, toplumsal diizenleyiciliginden ¢ok
spirittel roliine dair daha baskin bir anlatim vardir.

Dinin toplumsal hayatin diizenleyicisi olma islevinin 2017 yil 9. Sinif Din Kiltlr( ve Ahlak Bilgisi
kitabinda vurgulandigina dair pek cok karsilastirmali 6rnek vermek mimkiindir. 2016 kitabinda
“Dinin insan Hayatindaki Yeri ve Onemi” (s12) konusunda bir dine inanmak manevi bir ihtiyac olarak
tanimlanmakta; bireysel mutluluga ve huzurlu bir yasama bu sekilde erismenin mimkiin oldugu fikri
aktarilmaktadir. Dinin dirtstlik, yardimseverlik, saygili olmak vb. gibi iyi erdemler kazandirmasinin
yani sira insana kendini gui¢siiz hissettigi zamanlarda, 6lim, afet, vb. durumlarda bir “gii¢ ve gliven
ver“digi (s13) disincesi ifade edilmektedir. Yani din, toplumsal hayati dizenlemekten cok, bireysel
bir gliclenme araci olarak islenmektedir. Bu béliimiin son ciimlesinde “[din] her seyin Allah’in takdiri
ve ilmi cercevesinde meydana geldigini belirtir” ifadesi ile din, bilimsellikten uzak, hayatin icinden
bir olgu seklinde islenmis olsa da, sonrasinda “[Allah] kendisine el acip dua edenleri bos cevirme[z]"
ifadesi ile yine bireysel bir baglama oturtulmaktadir. Etkinlik kisminda ise bireysellestirme yapilarak
“Dinin sizin icin dGnemi ve hayatinizdaki yeri nedir?” (s.13) sorusuna yer verilmistir. Bu soruya,
ogrencilerin “onemi yok” deme sansi pek fazla olmamakla birlikte, 2017 kitabina gore yine de ¢ok
daha bireysel bir din temasi vardir. 2017 kitabinda ise, yine “Dinin insan Hayatindaki Yeri ve Onemi"
baslkli kisimda asagidaki 6rnekler bulunmaktadir:

Din, insan hayatinin ayrilmaz bir parcasidir. insanin inanma ihtiyacini karsilayarak fitratina
uygun yasamasini saglayan din, getirdigi kurallarla da sosyal hayati diizenler. (2017, s.16)

Din; evrenin var olusu, canhlarin dogumu, 6limi ve 6liimden sonraki stiregleri ile ilgili pek cok
soruya cevap vermektedir (....). Bu acidan dinin sosyal yasamda bireylerin hedeflerini dogru
se¢mesinde ve sosyal diizenin olusmasinda énemli bir rolli bulunmaktadir. (2017, s.16)

Dine insan hayatinin ve toplumsal diizenin merkezi olarak atfedilen bu rol hem sekilerizm hem de
evrensel degerler ile taban tabana zittir.

2016 kitabinda ahlak gorece bireysel bir kavram olarak, “insanin baskalariyla iliskilerinde uymasi
gereken kurallari konu alan bir deger alani” olarak tanimlanmakta ve “Kur'an'da insanlar arasi
iliskilere yonelik pek cok 6glt, uyari ve ilke yer alir” ifadesi bulunmaktadir (s.70). Burada toplum
veya toplumsal diizen bahsi gecmezken, 2017 kitabi her ne kadar konuya bireysel ahlaki 6zelliklerden
baslasa da, konu sonunda yine toplumsal diizen ve Kur'an'daki ahlaki ilkelerin amacinin toplumsal
huzuru saglamak oldugu mesaji yer almaktadir. Asagida gorilebilecegi gibi toplumsal olana vurgu
acik bir sekilde goze carpmaktadir:

Kur'an'da emredilen ve 6gltlenen ahlaki ilkeler; toplumsal huzuru saglamayi ve birlik,
beraberlik, dayanisma gibi toplumu birbirine baglayan dederleri yasatmayi amaclamaktadir. Bu
amacla Kur'an, her tirli iyiligin tesvik edilmesi; dogruluk, duristlik, yardimlasma ve comertlik
gibi degerlerin yliceltiimesi; emaneti koruma, verilen s6zde durma, kazanci helal yollarla elde
etme gibi ahlaki davranislari 6gitler. Bu ahlaki ilkelere uyan toplumlarda huzur, baris ve gliven
ortami olusur. Boyle bir toplumda da iyilik ve giizelliklerin yayginlasmasi kolaylasir. (s.80)



Konuyla ilgili bir baska érnek, “insan Dogasi ve Din" (2016, s11; 2017, s13) bashigindan verilebilir.
Asagidaki alintilarda gorildigu gibi, 2016 yili 9. Sinif Din Kilturd ve Ahlak Bilgisi kitabinda din
bireysel bir ihtiyac olarak islenirken 2017 kitabinda insanin inanmasinin sart oldugu ifade edilmekte
ve dinin toplumsal hayati diizenleme islevine deginilmektedir:

inanip ibadet etmek insanin dogasinda var olan bir ihtiyactir. (....) Her dogan fitrat iizere,
inanmaya meyilli olarak diinyaya gelir. Din insanin dogasinda var olan bu ihtiyaci karsilar. (2016,
s1)

insanlari dine yoénlendiren etkenlerin basinda fitrat, hakikati bulma istegi, zihinsel arayislar,
bireysel ve sosyal ihtiyaclar gelir. insan dogasi yiice bir varliga siginmak ister. Bunun yaninda
insanin zihinsel arayislari da onu bir yaraticiya ve hayatini diizenleyecek kurallara yonlendirir.
insani inanmaya yonlendiren daha bircok etken vardir. (2017, s.13)
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Bu agidan dinin sosyal yasamda bireylerin hedeflerini dogru se¢mesinde ve sosyal diizenin
olusmasinda 6nemli bir rolii bulunmaktadir. (2017, s.16)

Buradaki islam dini anlatisi, Karaman'in (2013) islamcilik olarak adlandirdigi, “yasamin tiim
yonlerini (ekonomik, hukuki, politik, 6zel yasam) Siinni islam kurallari dogrultusunda sekillendirmeyi
amaclayan ahlaki-politik rasyonalite” tanimi (s.3) ile 6rtiismektedir.

Kur'an'in toplumsal hayati diizenleyiciligine dair 2017 kitabindaki diger bir 6rnek asagidaki gibidir:

Kur'an-1 Kerim, hayatimizin dini, toplumsal ve kiiltiirel alanlarinda énemli bir yere sahiptir.
Kur'an ayni zamanda kiltirimuzi zenginlestiren en énemli kaynaklardan biri olmustur. (....)
Kur'an diistincesinden ilham alanlarin birlestirici ve uzlastirici kisilikleri, toplumsal barisa kendi
donemlerinde oldugu gibi gliniimiizde de katkilar saglamaktadir. (s.81-82).

Kitapta toplumsal baris ile neyin kastedildigine acikhik getiriimemekle beraber pek cok kez konu
edilmektedir.

Ozet olarak, 2016 yili 9. Sinif Din Kaltird ve Ahlak Bilgisi ders kitabinin aksine, 2017 kitabinda dine
toplumsal hayatin diizenleyicisi olarak merkezi bir rol atfedilmektedir. 2016 kitabinda ise din daha
bireysel bir baglamda islenmektedir.

Dinin Giindelik Hayata Uygulanmasi Gerekliligi

2017 yili 9. Sinif Din Kiltird ve Ahlak Bilgisi kitabi, dinin toplumsal diizenleyiciligine yaptigi
vurguyla baglantili olarak ayni zamanda dinin giindelik hayatta birey tarafindan uygulanmasi
gerekliliginin altini belirgin bir bicimde cizmektedir. Dolayisiyla, 2016 kitabina gore yeni kitapta cok
daha “hayatin icinde bir islam anlayisi” empoze edilmeye calisiimaktadir. Bu konuda verilebilecek en
belirgin 6rneklerden biri, asagidaki ateizm taniminda goriilmektedir:

Ateizm, tanrinin var olmadigi inancina dayanan felsefi akimdir. Ateizmde tanri inancina dair
farkh yaklasimlar vardir. “tanr fikrine sahip olmamak®, “tanrinin varligini bilingli bigimde
reddetmek”, “tanriy1 yasama sokmamak” bu yaklasimlardan bazilaridir. (2017, s.20)

“Tanriyl yasama sokmamak” pratigi ateizm olarak tanimlanmaktadir. Bu tanim, hem toplumsal
dizene hem de giindelik yasama dair imalari icermektedir. 2016 Din Kiiltlri ve Ahlak Bilgisi kitabi
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2017 gibi ateizm bashgdinda ateizmi aciklamaktan cok ciiriitmeye odaklanmis olsa da boylesi iddiali
bir tanim icermemektedir. Ateizmi “felsefi diisiince ekoli” olarak nitelendirmekte, “inang biciminden
cok inancgsizlik temeline dayali bir anlayis” olarak tanimlamakta ve ateistlerin neler diistindiiklerinden
ornekler ve alintilamalar icermektedir. Bu sekilde gorece, Fairclough'un (2003) deyimi ile daha
diyaloglu bir ateizm konusu islenmektedir. 2017 Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi kitabinda ise bu tarz bir
alintilama bulunmamaktadir. Her iki kitapta da ateizm basliginin altinda yersiz bir sekilde satanizm
konusu islenmekte, ateizm ve satanizm arasinda alakasiz bir bag kurulmaktadir. Bu durum, kitaplarin
farkli dini, felsefi ve diistincevi anlayislari tamamen reddeden ve maddi hatalar iceren dogmatik
yaklasimlarini gostermektedir. Konunun sonunda 2016 Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi kitabi kisa bir
O0lcme ve degerlendirme icerip 6z degerlendirme icermezken, 2017 Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi

kitabi daha detayh bir degerlendirme bolimi ve dinin giindelik hayatta uygulanmasina dair 6z
degerlendirme formu icermektedir. Bu formda, “Vahye dayanmayan inang tirlerinin sosyal hayattaki
yansimalarini biliyorum., “Dinin kendi hayatimdaki yerini sorgulayabilirim”, “Dinin insan hayatindaki
yeri ve 6nemi ile ilgili hayattan érnekler verebilirim." (s.24) gibi degerlendirme maddeleri vardir.

2017 Din Kiltira ve Ahlak Bilgisi kitabinda dini giindelik hayata dahil etme yollari Gizerine
ogrencileri distindlrtmeyi amaclayan grup calismasi etkinliginde, kitabin bu konuyla ilgili genel
tavrini yansitan bir 6rnegi gérmek mimkuindir: “Camilerin ve mescitlerin toplum tarafindan daha
etkin kullanilabilmesi icin neler yapardiniz? Bu konuda grubunuzla bir proje yapiniz ve sinifinizda
sununuz." (2017, s.53)

“Kur'an’in Anlasilmasi ve Yorumlanmasiyla ilgili Kavramlar” (2017, 5.73-75) béliimiinde, Kur'an'i
anlamak onu uygulamanin énkosulu olarak gorilmekte ve Kur'an'in hayata uygulanmasi lizerine
ifadeler icerilmektedir. 2017 kitabinin aksine 2016 Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi kitabi Kur'an't anlamak
odakhdir. Kitapta, “Musliman okumakla, 6grenmekle ytukimlidir”, “[Kur'an’in] ilkelerini, emir
ve dgutlerini anlamaya 6nem verelim” (s.65) gibi Kur'an't 6grenmeye ve anlamaya dair 6gutler
verilmekte ancak uygulama kismina dair net bir ifade bulunmamaktadir. 2017 kitabi ise Kur'an'in
anlasiimasi ile yasanmasini ic ice ele alarak giindelik hayatta uygulanmasinin 6nemini asagidaki

alintidaki gibi ifade etmektedir:

Kur'an-1 Kerim, bitiin insanlida hitap eden evrensel bir kitaptir. Diinya tizerindeki her
Misliiman, Kur'an'daki emir ve yasaklari 6grenir, hayatini bu esaslara uygun bir sekilde bir
sekilde yasamaya calisir. Kur'an't okumak basli basina bir ibadettir fakat asil amag¢ Kur'an'i
okumakla birlikte onu anlamak olmalidir. Kur’'an'in bir hidayet rehberi olarak islevini yerine
getirebilmesi icin dncelikle dogru anlasiimasi gerekir. Vahyin ilk anindan itibaren onu anlamak,
0grenmek ve yasamak konusunda istekli ve gayretli olan Miisliimanlar, Hz. Peygamber'in (s.a.v.)
vefatindan sonra da onu dogru anlama konusunda gayret etmislerdir. (s.74)

Yukaridaki 6rnekte oldugu gibi kimi zaman ders kitaplarinda aktarilmak istenen mesaj acik
soylemlerle dile getirilirken, kimi zaman da 6rtik soylemler kullanilarak din ve glindelik hayat iliskisi
belirli bir sekilde cercevelenmektedir. Ornegin, 2017 yili 9. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi kitabinda
farkli giindelik yasam pratikleri yok sayilarak, Stinni islamin pratikleri tim topluma mal edilmekte
ve glindelik hayattan pek cok 6rnek verilerek toplumdaki herkes tarafindan uygulanan evrensel
pratiklermiscesine asagidaki gibi aktariimaktadir:

Kur'an'in hayatimizda ayri bir yeri vardir. Orf ve adetlerimizde de Kur'an'in etkisi gorulir.
Hastalara, yoksullara, yetimlere, yolda kalmislara yardim etmek; biiytiklere saygi, kligliklere
sevgi gostermek; ana-babaya hiirmet gostermek Kur'an'in 6gutleri arasindadir. Dogum,
cenaze, asker ugurlamasi, nikah, diigiin veya siinnet gibi merasimlerde genellikle Kur'an



okunur. Evlerde Kur'an bulundurulmasi, evlenecek kimselerin ceyizine Kur'an konulmasi, cami,
ev, is yeri gibi pek ¢ok mekanin Kur'an ayetlerinin yazili oldugu hat érnekleriyle siislenmesi
kiltirimizde Kur'an'a verilen degerin gostergelerindendir. (s.83)

Benzer bir 6rnek 2017 yih 1. Sinif Hayat Bilgisi ders kitabindan verilebilir. Kitaptaki bayramlarimiz
konu anlatimi, tamamen Siinni-islam pratiklerini uygulayan kiiltiirii temel almakta ve bu pratikleri
uygulamayan kultirleri ve insanlari yok sayan bir icerikten olusmaktadir. Asagidaki alintida bu durum
somut bir sekilde gorilebilir:

Dinf bayramlarimiz, Kurban Bayrami ve Ramazan Bayrami'dir. Ramazan ayi boyunca orug
tuttuktan sonra Ramazan Bayrami'ni kutlariz. Belli bir siire sonra da Kurban Bayrami‘ni kutlariz.
Bayramlardan once cesitli hazirliklar yapar, bayram ziyaretine gelecek misafirler icin ikramliklar
hazirlanz. Cocuklar icin bayramlik kiyafet aliriz. Dini bayramlarda yardimlagsma ve paylasma ¢ok
fazladir. (2017 s.168)

2016 yili 1. Sinif Hayat Bilgisi ders kitabinda ise asagida goriildigi gibi, dini ritliellere yonelik
bir vurgu bulunmamakta, bayram toplumun daha genis kesimlerinin pratiklerini icerecek sekilde
cercevelenmektedir:

Milli bayramlar disinda kutladigimiz bayramlar da vardir. Bunlar, Ramazan Bayrami (Seker
Bayrami) ve Kurban Bayrami'dir. Bu bayramlara dini bayramlar denir. Dini bayramlarda en

yveni giysiler giyilir. Evlerde 6zel yemekler hazirlanir. Bayram sekerleri alinir, tathlar yapilir.
Bayramlasmaya gelenlere ikramlarda bulunulur. Akrabalara ve komsulara ziyarete gidilir. Herkes
birbiri ile bayramlasir. Cocuklara hediye ve harglik verilir. (2016, s.125)

Konuyla ilgili gdze carpan bir diger 6érnek 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin karsilastirilmasi
sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. 2016 kitabinda bayramlar ve diginler yukaridaki 6rnekte oldugu
gibi toplumun daha genis kesimlerinin pratiklerini icerecek sekilde islenmistir. Ancak 2017 kitabinda,
bu pratikler dini riitiieller ile bagdastinlmistir. iki kitap arasindaki farki, bayram konusuna baslarken
tercih edilen asagidaki giris etkinliklerinde gérmek mimkdiindir. 2016 kitabi “sizce insanlarin bayram,
senlik gibi etkinliklerde bulusmasinin 6nemi nedir?” (s.40) sorusunu yonelterek konuya baslarken,
2017 kitabi asagidaki internet haberi sonrasi cocuklara bayram pratiklerine dair bireysel sorular
sormaktadir:

Ankara Kizilcahamam'da cocuklar bayram namazi éncesi veya sonrasi bir araya gelir. Cocuklar
kendi aralarinda bir ebe belirler. Ebe esligindeki cocuklar, mahalledeki tiim evlerin kapilarini
calar ve hep bir agizdan “Ebebis” ebebis, vermeyen cliriik dis." Tekerlemesini sdyler. Ev sahipleri
cocuklara “ebebis” yani harclik veya tekerleme verir. internet haberi, 6 Temmuz 2016 (s.50)

Sizin kutlamalarinizla benzer veya farkli yonleri nelerdir?

Siz dini bayramlarda neler yapiyorsunuz?

Yine 2017 yili 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki “Kiiltiirel Ozelliklerimiz" bashg: altindaki bir
diger ornekte diiginler ortak kiltirel bir deger olarak sunulurken, diigiin siirecinde dini ritiellere
diizenleyici bir 6ge olarak yer verildigi goriilmektedir. Ornek olarak Kirikkale'de yapilan diigiinleri
anlatmak lzere kirikkale.gov.tr adresinden alindigi belirtilen metinde hem dini 6gelere hem de
gelenek adi altinda cinsiyetci 6gelere yer verilmektedir:

...Duglinler genellikle Cuma glinii namazdan sonra baslar, Cuma namazindan ¢ikanlar,
yanlarinda imamla diigiin evine gelirler. (s.52)
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...Pazar giinl gelini almaya gelenlere babasi kizini teslim eder. Gelin e§er varsa bir erkek
kardesinin koluna girmis olarak evden gikar. (s.52)

Ayni konuyu isleyen 2016 kitabi incelendiginde digiin sireciyle ilgili olarak dini herhangi bir

vurgunun olmadigi, ancak “kiz isteme”, “gelinin baba evindeki son gecesi” gibi cinsiyetci ifadelere yer
verildigi goriilmektedir.

Dinin giindelik hayata uygulanmasi gerekliligi ile ilgili olarak 2017 yili 9. Sinif Din Kaltirl ve
Ahlak Bilgisi kitabinda 6ne cikan bir diger konu, Kur'an ve siinnet cizgisinden ayrilmama mesajidir.
Kitabin basinda islam dininin birinci temel kaynaginin Kur'an'i Kerim, ikincisinin ise siinnet
oldugu belirtilmektedir. Kitabin sonunda, Tiirk-islam alimleri konusu islenirken alimlerin Kur'an ve
sinnetten ayrilmadiklari, karsilastiklari problemleri bu iki kaynaga basvurarak ¢ézdikleri sik sik
tekrarlanmaktadir. Ornek vermek gerekirse, “Kur'an ve siinnet ¢izgisinden ayrilmayan bu kisiler
bazen tasavvuf dnderleri olarak Turkleri ahlaki yénden etkilemis, bazen de ilmi calismalari ile dini
sorulara ¢c6ziim uretmislerdir.” (s113) ifadesi bulunmaktadir ve pek cok alimin hayati anlatilirken bu
mesaj tekrarlanmaktadir. isve¢'te Miisliiman dgrencilere okutulan din dersi kitaplari lizerine yaptig
arastirmada kitaplarda benzer bir séylem ile karsilasan Otterbeck (2005), inceledigi kitaplarin
tamaminda Miisliimanlarin bugiin islam’in nasil yasanmasi gerektigini anlamak icin ilk kaynaklara
gitmeleri gerektigi 6gadunin yer aldigini ifade etmektedir. Otterbeck (2005), bu anlayisin
entelektiel kokeninin Hanbeli mezhebi, Sudi Arabistan'daki Wahabi mezhebi ve Misliman Kardesler
gibi 20. ylzyilin yeniden dirilen hareketlerine dayandigini belirtmektedir.

Sekiiler Yasam Anlayisini Yok Sayan On Aktiviteler

2017 Din Kultira ve Ahlak Bilgisi kitabi konu baslarinda sik sik ¢cocuklarin halihazirdaki dini
bilgilerine dair cok 6zel veya bilinmesi zor sorular icermekte ve bu durum séz konusu bilgilere asina
olmayan cocuklar icin cok blylk bir pedagojik dezavantaj olmakla kalmayip bu 6grencilerin bireysel
ailevi degerlerini hice saymaktadir. Bu sorulara verilebilecek bazi érnekler sunlardir:

e Cevrenizden (¢ kisiye “insan neden bir dine inanir?” sorusunu yéneltip aldiginiz cevaplari
not ediniz (s.11)

 Ramazan ayinda ¢evrenizde Kur'an okumayla ilgili farkli bir uygulama gézlemlediniz mi?
(s.71)

e Kur'an-1 Kerim'i bastan sona ka¢ glinde okursunuz? (s.71)

¢ Toplumumuzda Kur'an-1 Kerim'e verilen degerle ilgili gézlemleriniz nelerdir? (s.81)
¢ Ailenizde en fazla 6nem verilen prensipler nelerdir? (s.88)

e inancinizin sahip oldunuz degerlere katkisi nedir? (s.89)

o imam Maturidi ve onun gorisleri ile ilgili daha énce neler duydunuz? (s115)

o Es'ari’lik hakkinda neler biliyorsunuz? (s117)

Toplumsal Cinsiyet

Devlet tarafindan merkezi olarak hazirlanan ders kitaplari, milli bir kimlik ve vatandaslk
insa etme slirecinde toplumsal cinsiyete dair kurgularin da aktarildigi en 6nemli aracglardan biri
olmustur (Gimisoglu, 2008; Helvacioglu-Glimuisoglu, 1994, Kanci, 2007; Kanci ve Altinay, 2011).



Mifredat degisikliklerine bagli olarak yenilenen ders kitaplari, yazildiklari donemin ekonomik,
politik, sosyal ve kultirel 6zelliklerine gére agik veya ortiik sdylemler aracihigiyla ideal kadinlik ve
ideal erkeklik kurgulari temelinde toplumsal cinsiyet normlarini yaratmaya ve yeniden retmeye
katkida bulunmuslardir. Buna karsilik, Cumhuriyet doneminden giiniimiize olan dénemi kapsayarak
ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet konusunu analiz eden calisma sayisi oldukca azdir ve bu
calismalar cogunlukla ilkogretim ders kitaplarina odaklanmislardir. 1928-1994 vyillari arasindaki
ilkokul ve ortaokul ders kitaplarini inceleyen Helvacioglu-Gimuisoglu (1994), 1928-2000 yillarindaki
ilkogretim ders kitaplarini inceleyen Kanci (2007) ve 1928-1994 arasindaki ¢alismasini 2008 yilina
kadar genisleterek ilkdgretim ders kitaplarini inceleyen Gimusoglu (2008) tarafindan yiritilen
arastirmalar konuyla ilgili en kapsamli ¢calismalardir. Bu ¢alismalarda toplumsal cinsiyete dair
bulgularin ekonomik, sosyal ve kiltirel gelisimler goz 6niinde bulundurularak dénemsel bir analiz
olarak paylasildigi goérilmektedir. Oldukca az sayidaki bu uzun dénemli calismalarin yani sira,

Ders Kitaplarinda insan Haklari projesi kapsaminda konuyu belirli yillara ve kitaplara odaklanarak
inceleyen birbirinin devami niteligindeki ¢alismalar da mevcuttur (Cayir, 2014; Guvenli ve Tanribver
2009; Tanridver, 2003). Bu calismalarda, ders kitaplarinin iceriklerinde yillar boyunca hem sireklilik
gosteren hem de degisen toplumsal cinsiyet kurgularinin bulundugunu, ideal kadinlik ve ideal
erkeklik tanimi konusunda varilan ortak sonuclar olmakla birlikte kimi noktalarda da farkliliklar
oldugunu gérmek mimkundr.

Cumbhuriyet doneminden itibaren kadinlar 6zellikle 1950'li yillara kadar modernlesen Tiirkiye'nin
simgesi olarak gorilmuslerdir. Kanci'ya (2007) gore bu donemde, Batililasma ¢abalari ile birlikte
ders kitaplarinda ideal kadin ve ideal erkek kurgusu orta sinif normlari ile iliskilendirilirken kadinlar
daha ¢ok anne ve onun dogal bir unsuru olarak da ev kadini olarak tanimlanmistir. Helvacioglu-
Gumiusoglu (1994) ise, Cumhuriyetin ilk yillarindan 1945 yilina kadar ders kitaplarinda toplumsal
cinsiyet rollerine iliskin cok daha esitlik¢i bir tablo oldugunu 6ne siirmis, Cumhuriyetin ilk yillarindaki
ders kitaplarinda kadinlarin blyik cogunlugunun kisa zamanda meslek sahibi olamayacagi ve
kamusal alanda calisamayacadi fikriyle genel olarak ev kadini olarak temsil edildiklerini ifade
etmistir. Bu donem ders kitaplarindaki kadinlar cogunlukla modern giyimli, sik, bakimli ve egitimlidir
(Helvacioglu-Gimisoglu, 1994; Kanci, 2007). Kanci'nin éne slirdigu gibi, modaya uygun kiyafeti,
uzun topuklu ayakkabilari ve makyaji ile gorsellestirilen kadin, modernligin simgesidir. Bu baglamda
Cumbhuriyetin ideal kadinlari hem gorintileriyle medeniligin simgesidirler, hem de medenilestirme
misyonunu yiiklenmis olmalari nedeniyle bilimsel yontemlerle cocuk yetistirmek ve cocuklarina
ahlaki egitim vermekle gorevlendirilmislerdir (Kanci, 2007). Meslekler ve is hayati daha ¢ok erkeklerle
iliskilendirilirken, kadinlar modernlesme misyonuna paralel olarak genellikle 6gretmenlik mesleginde
temsil edilmislerdir. Diger yandan, Kanci'ya gore bu donemde erkeklik, egitimli ve profesyonel
meslek sahibi bir aile babasi olarak tanimlanan hegemonik orta sinif erkeklik vurgusu ile 6n plana
cikmistir. Ayrica, sadece kadinlarin degil, erkeklerin de dis gériinim ideal erkeklik taniminda Batili
ve medeni bir imaj yaratmak icin son derece 6nemli oldugu icin erkekler de cogunlukla takim elbise,
kravat ve sapka gibi kiyafetler ile 6n plana cikarilmislardir.

Cumbhuriyetin ilk yillarinda modern Tiirkiye'nin yaratilmasinda énemli misyonlar yiiklenen kadinlk
ve erkeklik kurgularinin genel olarak 1940l yillarin ortalarindan itibaren degismeye basladigi
ifade edilmektedir. Helvacioglu-Giimisoglu (1994), 1945-1950 yillari arasindaki ders kitaplarinda
cinsiyetci isbolimi 6rneklerinin bir dnceki doneme goére arttigini 6ne siirmekte; bu donemden
sonra ailenin aksam saatlerinde bir araya gelerek kadinlarin mutfakta, erkeklerin ise gazete okurken
gorsellestirildigi orneklerin ders kitaplari icin vazgecilmez hale geldigini vurgulamaktadir. 1945'e
kadar ders kitaplarinda kadinlara, cocuklarina ve yeni kusaga uygarligi 6gretme gorevi yiklenirken,
bu dénemden sonra ailenin hizmetcisi olarak gosterildigi dile getirilmektedir. Helvacioglu-
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Gumusoglu, Cumhuriyetin ilk donemlerinde toplumda ve aile icinde dayanisma vurgusunun 6n
plana cikarildigini, kadin ve erkegin birbiriyle dayanisma ve yardimlasma icinde olduklarini ve bu
dayanismanin niteliginin 1945 yilindan sonra degismeye basladigini, aile ici isboliminde kadin isi ve
erkek isi ayriminin ¢ok daha fazla vurgulandigini ifade etmektedir. Kanci (2007) ise bu donemle ilgili
olarak dnemli bir farklihdin altini cizmektedir; Cumhuriyetin ilk doneminde yeni ideal kadinin yeni
ideal erkekle ortaklk icinde ancak ona tabi olarak kurgulandigini, ev kadinliginin dogallastiriimasi
sonucunda cinsiyetci toplumsal isbélimine hizmet eden bir tablo olustugunu ve bu sekilde erkek
egemenliginin de sorunsuzlastirildigini 6ne stirmektedir. Bu ¢alismaya gore, 1948-1968 yillari arasinda
kullanilan ders kitaplarinda da bir 6nceki doneme gore kadinlk ve erkeklik kurgularinda cok 6nemli
degisimler yoktur. Kadin ve erkegin dis goriinimleri, gbrevleri ve aile ici rolleri orta sinif degerlerine
uygun olarak resmedilmeye devam etmektedir. Calisan kadinlar daha cok esleri olmayan ve paraya
ihtiyaci nedeniyle calismak zorunda kalan kadinlar olarak gosterilmektedirler.

Kanci (2007) tarafindan dile getirildigi tzere, 1970°li yillarda ders kitaplarinda norm olmamakla
birlikte kadinlar 6gretmenlik disinda doktorluk, hemsirelik ve hosteslik gibi mesleklerde de
goOsterilmeye baslamis, ancak kadinin temel goérevleri olan annelik ve ev kadinhgi rolleri ile orta
sinif degerleriyle ortiisen egitimli ve aydin erkeklik kurgusunda yine blylk bir degisiklik olmadigi
gorilmustir. 1981-2000 donemine gelindiginde ise, ders kitaplarinda artik ideal aydin orta sinif bir
erkeklik kurgusunun olmadigi gorilmekte; koylu/ciftci, is¢i, memur, tiiccar gibi mesleklerin 6n plana
ciktigr ifade edilmektedir (Kanci, 2007). Buna gore, erkegdin aile reisi olarak babalik roliine yapilan
vurgu ve kadinlarin dncelikle anne ve ev kadini olmasina iliskin bir degisim ise s6z konusu dedgildir.
Ancak ailede artik basortiisii takan biiylikanneler ve biiylkbabalar da yer alirken, erkeklerde modern
bir gorinimin simgesi olan takim elbise, kravat ve sapka gibi kiyafetlerden, kadinlarda da sik ve
modern giyimden vazgecilmeye ve kadinlarda basortisi artmaya baslamistir. Kadinlar 6gretmen,
doktor, hemsire, polis, hakim ve memur gibi mesleklerde gdsterilirken kadinin ev disinda calisir
olmasi yine de "destek” olarak ifade edilmistir. Gimusoglu (2008) da, son donem ders kitaplarinda
kadinlarin daha ¢ok kendilerine uygun gorilen mesleklerde gosterilmeleri nedeniyle yine de
mesleklerden dislandiklari sonucuna varmistir.

Uzun dénemli calismalara ek olarak, Ders Kitaplarinda insan Haklari Projesi kapsaminda,
ilkogretim ve lise ders kitaplarindaki cinsiyet ayrimciligi konusunu inceleyen calismasinda Tanriéver
(2003), acik ve ortiik sdoyleme gore cinsiyet ayrimciliginin en fazla yogunlastigi alanlarin “aile ici
isbolimi” ve “meslek/etkinlik ayrimi” oldugunu géstermistir. Projenin devami niteliginde olan insan
Haklari Projesi Il calismasinda, ilkdgretimde en fazla gorilen ayrimcalligin “esitsiz, cinsiyetci bir rol
dagiliminin sorgulanmadan kabul edilmesi”, “cinsiyetci dil kullanim1” ve “ataerkil aile kavrayisi, erkek
egemen aile tasvirinin” oldugu; ortadgretimde ise “dildeki cinsiyetcilik” alaninin 6n plana ¢iktigi
belirlenmistir (Glvenli ve Tanridver, 2009). Karsilastirmali olarak varilan en dnemli sonuc ise 2002-
2004 yillari arasinda gerceklestirilen ilk projede incelenen kitaplarla, 2004 yili mifredat reformu
sonrasi incelenen kitaplar arasinda toplumsal cinsiyet esitligi konusunda ¢ok biyik bir farkin

olmadigidir.

Ders Kitaplarinda insan Haklari Projesi Il kapsaminda, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda kullanilan
ders kitaplarinin incelenmesiyle ortaya cikan tablo, bu doneme gelinceye kadar cinsiyet ayrimciligini
icermeyen daha fazla sayida iyi 6rnedin yer aldigi ilkdgretim ve ortadgretim ders kitaplarini
gormenin mimkin olmadigidir (Cayir, 2014). Bu ders yili ile birlikte kitaplarda, toplumsal cinsiyet
rollerine dair farkli gorsellere ve toplumsal cinsiyet esitligini vurgulayan ifadelere cok daha fazla
yer verildigi gérilmektedir. Meslek temsilleri acisindan da kadinlarin doktor, miihendis, polis, okul
muduri gibi farkli mesleklerde resmedildigi pek cok 6rnedin oldugu dile getirilmektedir. Diger
yandan, calismada ifade edildigi gibi, iyi 6rneklerin daha fazla olmasiyla birlikte esitsiz rol dagilimi



temsilinin ve cinsiyetci mesajlarin tamamen ortadan kalktigini sdylemek mimkun degildir.

Yapilan calismalar, Cumhuriyetin ilk yillarindan gliniimiize ders kitaplarinda toplumsal cinsiyet
konusunun o6zellikle aile ici isbolim, kadin ve erkegin dis gériiniimiine yapilan vurgu, meslekler
ve etkinlikler ile baglantili olarak konu edilip goérsellestirildigini géstermektedir. Genel olarak
kitaplarda, toplumsal cinsiyet esitligine yonelik olumlu 6rneklerin az sayida ve yetersiz icerikte
oldugu gorilmektedir. Bu durum, ders kitaplarinda cinsiyet ayrimciliginin yaygin ve genel olduguna
(Tanridver, 2003) isaret etmektedir. Bundan sonraki bélimde bu arka plan bilgisi ile 2017 yilindaki
mifredat degisikligi sonrasi yeni basilan ders kitaplarinin mifredat degisikligi 6ncesi basiimis
kitaplarla karsilastirmali olarak incelenmesi sonucu toplumsal cinsiyete dair ortaya ¢ikan bulgularin
paylasilmasi hedeflenmistir.

Kadinlarin Goriiniirliigiiniin Azalmasi

2016 ve 2017 ders kitaplari karsilastirmali olarak incelendiginde kadin goriinirligiine dair en
belirgin degisikligin 9. Sinif Tarih ders kitaplarinda oldugu gorilmektedir. 2017 kitabindan kadin-
erkek esitligini tesvik eden icerigin neredeyse tamamen cikarilmis oldugu gézlemlenmistir. Orneklere
gecmeden Once belirtmek gerekir ki her iki kitapta da tarih, erkeklerin goziinden anlatilmaktadir ve
kadinlar buyik oranda yok sayilmaktadir. Fakat 2016 kitabi, kadin-erkek esitligini tesvik edici 6geleri
bulundurmaktayken, 2017 kitabinda bdyle bir ¢caba gorilmemektedir. S6z konusu farklihga dair pek
cok ornek oldugu icin temsil edici 6rnekleri belirli temalar altinda toplama geredi duyulmustur.

Tarih yazicihginda kadinlarin rolii iizerine olan béliimlerin kaldirilmasi

2016 yili 9. Sinif Tarih ders kitabi “Turklerde Tarih Yaziciligi” (s.36) bashgi altinda kadinlarin
tarih yazichgindaki roll Gzerine iki paragraf icermekteyken, 2017 kitabinda boylesi bir tartisma
bulunmamaktadir. 2016 kitabinda celiskili ifadeler ve “kadinlarimiz” gibi cinsiyetci kelimeler kullanilsa
da kadinlarin tarih yazimindan dislandigi kabul edilerek “kadin tarihgiliginin” éniiniin aciimasi icin
asiimasi gereken en 6nemli engelin geleneksel tarih yaziciligi oldugu ifade edilmistir. Ayrica, feminist
bir akademisyenden uzun bir alinti yapilarak gorece diyalogsal bir yaklasim sergilenmistir. Alintida,
akademisyen Serpil Cakir “kadin hareketi geleneginin olusturulmasi” (s.38) gerekliliginden ve
Tirkiye'deki kadinlarin kendi tarihlerini yazmalarinin éneminden bahsetmistir.

2017 kitabinda tarih yazimi konusuna g sayfa gibi oldukca uzun bir yer ayrilmasina ragmen
kadinlarin tarih yazimindaki roliine dair hic bir ifade bulunmamaktadir. Ayrica, bu bélimde bulunan
baslklardaki isim degisikligi de 2017 kitabindaki degisime dair ipuclari vermektedir. 2016 kitabindaki
Osmanli imparatorlugu’ndan baslayan bir dénemsellestirme yapan “Tiirklerde Tarih Yazicih§i” (s.36)
bolimi, 2017 kitabinda bulunmazken “islam Diinyasinda Tarih Yaziciligi” adh bir kisim bulunmaktadir.
2017 kitabinda 2016 kitabina gore cok farkli bir icerik akisi izlenerek farkl bashk isimleri kullanilmakla
birlikte, “islam Diinyasinda Tarih Yaziciig” bashginin bulundurulmasi 2016 kitabindakine oldukca
benzer bir diistince sistematigi oldugunu gostermektedir. Buradaki tek fark, Tiirk kelimesinin yerine
“Islam Diinyasi”nin kullanilmis olmasidir. Ayrica, tarih yazimina ayrilmis béliimde 2016 kitabindaki bes
gorselden tclinde kadin figlrlerine yer verilirken (ss.37-38), 2017 ders kitabindaki alti gérsel tamamen

erkek figurleri icermektedir (ss.31-35). Kadin gorseline ise hig yer verilmemistir.
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Kadinlari siyasi otorite ve gii¢ sahibi pozisyonlarda temsil eden
boéliimlerin cikarilmasi

2016 Tarih ders kitabinda kadinlari otorite ve siyasi gli¢c sahibi olarak temsil eden icerikler
bulunmaktayken, 2017 ders kitabindan bu icerigin biiyik bir bélimiinin ¢ikarildigi goérilmektedir.
Ornek olarak, Hitit medeniyetinin anlatildigi bélim verilebilir:

Hititlerde kral, hem baskomutan, hem basrahip, hem de basyargi¢ gorevi yurutirdi. Kraldan
sonra en yetkili kisi ise Kralice (Tavananna)ydi. Tavananna dini térenlere baskanlk eder, kral bir
sefere ve savasa gittiginde yerine bakardi. (2016, s.68)

Kolelerle evlenen kadinlar 6zgirliiklerini kaybetmezdi. Kralicenin yetkileri de krala yakindi.
Aile resmi s6zlesme ile kurulurdu. Tek esle evlilik yaygindi. Kadin haklarina énem veren Hititler
bosanma ve miras haklarini kadinlara da tanimislardir. MO 1280 yilinda imzalanan Kades
Antlasmasi metninde hem kralin hem de kralicenin imzasina rastlanmistir. (2016, s.69)

Hititlerde kralin yaninda Pankus adinda bir meclis vardi. Kral, alacagi kararlarda bu meclise
danisirdi. Tavananna denilen kralice de yénetimde s6z sahibiydi. (2017, s. 57)

Yukaridaki alintilardan anlasildigi gibi, Hititler'de kralicenin yliksek statlistine ve gelismis kadin
haklarina dair gérece uzun bu bélimun aksine, 2017 kitabinda Hititler'de kadinin varligina dair iki
zayIf ve muglak ciimle bulunmaktadir. Aslinda 2017 kitabinda Hititlere dair icerikte 2016 kitabina gore
belirgin bir azalma bulunmamaktadir. Toplumsal cinsiyet esitligi ve kadinlarin haklarinin anlatildigi
cimleler yerine 6zel miilkiyetin ve krala itaatin 6nemini vurgulayacak sekilde Hitit Kanunlari'ndan
ve de detayli bir bicimde Kades Anlasmasi’'ndan bahseden icerige yer verilmistir (s.59, 62). Bu
durum, yeni kitaptan kadinlarin siyasi otorite ve giic sahibi pozisyonlarda temsil edildigi icerigin
cikarilmasinin bir tercih oldugunu gostermektedir.

2016 kitabinda kadinlarin siyasi otorite olarak temsil edildigi bolimlerden en 6nemlisi “Tiirk
Toplumunda Kadinin Yeri” (s.105) bélimidar ve bu bélim kitapta kadinlara 6zel ayrilmis tek basliktir.
2017 kitabinda boyle bir baslik bulunmamaktadir ve s6z konusu basliktaki icerigin neredeyse tamami
2017 kitabindan g¢ikarilmistir. Hem bu baslik altindan, hem de kitabin genelinden Tiirk devletleri
konusu ile baglantili olarak kadinlara dair gikarilan bilgiler asagidaki gibidir:

Eski Tirk toplumunda sosyal yasamin en dnemli 6gesi aile idi. Tek esle evlilik gelenegdi vardi
ve kadin erkek esit haklara sahipti. Kadinlarin biiyiik bir serbestligi vardi. Ozel bir gérev
Ustlendiklerinde erkeklerin yaptigi her isi yapabilirlerdi. Ata binebilir, avlanabilir, dévisebilir
ve dinf ayinler diizenleyebilirlerdi. Kadinlarin devlet yonetiminde énemli goéreve geldikleri
dénemler gorilirdd. (2016, 5.93)

ilk Tirk devletlerinde kadinin toplum ve devlet hayatinda cok énemli bir yeri vardi. Kaganin
esi olan hatun (katun) kurultaya katilir, tGlkeye gelen elgileri kabul ederdi. Ayni zamanda téren
ve sblenlerde hatun, hakanin yaninda yer alirdi. Kaganin olmadi§i durumlarda devlet islerini
yuritirdd. Bu durum yandaki fotografta gorildiigu gibi paralara dahi yansimistir. Bununla
ilgili olarak Orhun Yazitlari'nda soyle bir ifade gecer: “Ondan sonra ogul babaya, kardes
kardese benzemedigi icin bilgisiz kaganlar devletin basina gecmis. Kaganlarin yardimcilari da
bilgisiz kisilermis. Tiirk halki da Cin'in tath s6zline, ipedine kandigi icin Cin hakimiyetine girmis.
G6k Tanri, Tirk milleti yok olmasin diye babam ilteris Kagan ile annem Bilge Hatun'u tahta



cikarmis.” (2016, s.105)

Eski Tirk inancina gére “han” ile “hatun” gék ve yerin evlatlandir. Kadinin yeri yedinci kat
goktir. Arap gezgini ibn-i Batuta séyle der: “Burada tuhaf bir duruma sahit oldum ki o da
Turklerin kadinlara gosterdig hiirmetti. Burada kadinlarin kiymeti ve derecesi erkeklerden daha
Ustlndir." Yine Tiurk destanlarinda kadinin 6nemi sik sik vurgulanmistir. Yaradilis Destani’'nda
Yaradan'a ilham veren “Ak Ana" adindaki kadindir. (2016, s.105)

Eski Turklerde yonetim dine dayali degildi. Hilkiimdarin dinsel baskanlik goérevi yoktu. (....)
Eski Tirklerde Hakan'in esi katun (hatun) da devlet islerinin gériisiilmesinde Kagan'a yardimci
olur, kurultaya katilir, ilkeye gelen elcileri kabul ederdi. Hatunun ayri sarayi ve askerleri vardi.
Buyruklarina hakanin buyrugu gibi uyulmasina 6zen gosterilirdi. Hakanin éliimiinden sonra
yerine gececek olanin da hatunun oglu olmasi kosulu vardi. (2016, s.92)

Asagidaki alintilarda da acikca goriilecegi gibi, 2017 ders kitabinda kadinlari giic sahibi olarak
temsil eden ve bunu olumlayan kisimlarin icerilmemesi tercih edilmis, muglak birkac ciimle ile kadin
kelimesi kullanilmadan kadinlardan bahsedilmistir:

Kagan, hanedan lyeleri, hatun, ayguci, ve boy beylerinden olusan kurultay, genellikle yilda (g
kez toplanarak devlet islerini gorisirdi. (2017, s.114)

Tirk devletlerinde hatunlar s6z sahibiydi. Aralarinda, devlet siyasetine yon verenler ve naip
olarak devlet idare edenler vardi. Ayri saraylari ve buyruklari olan hatunlar, bazen elcileri de
kabul ederlerdi. (2017, s114)

Yukarida “hatun” kelimesinden bahsedilmekle birlikte hatunun kadin oldugu veya hiikiimdarin
esi oldugu bilgisi verilmemistir. Sadece sayfa 119'da, eski Turklerde yonetimin ilahi kaynakh oldugu
bilgisini vermek amacli kullanilan bir dogrudan alintida “hatun”un anne oldugu bilgisi bulunmaktadir.
Ogrenciler sayfa 114'te kendi kelime bilgileri ile basbasa birakilmakta; yani, ancak hatunun kadin
oldugu bilgisine sahiplerse kadinlarin siyasal glic sahibi olabildiklerine dair bir fikir edinebilirler.
Veya, sayfa 119'da asagidaki sekilde gecen bilgi ile daha 6nce sayfa 114'te gordiikleri arasinda bir bag
kurabilirlerse kadinlarin siyasi gl sahibi olduklari ile ilgili bir cikarim yapabileceklerdir:

Yazitlarda ilk Tirk devletlerindeki egemenlik anlayisinin ilahi kaynakli oldugu goériilmektedir.
Tanri gibi gokte olmus Tiirk Bilge Kagan'i, bu zamanda oturdum.” ve “Tiirk milletinin adi sani
yok olmasin diye babam kagani, annem hatunu ytlikseltmis olan Tanri, il veren Tanr1” ifadeleri
bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir. (2017, s.119)

Hatun kelimesi aciklanmazken, ayni sayfada tekrarlanan “ayguci” kelimesinin parantez icinde
asagidaki ciimlede gibi aciklanmasi kadinlarin temsiline dair segici bir durum oldugu iddiasini
kuvvetlendirmektedir:

Kagan, kurultayin dogal baskaniydi ve kaganin olmadigi zamanlarda ayguci (basbakan)
kurultaya baskanlk ederdi. (2017, s114)

Hatun kelimesinin aciklanmamasina ek olarak, hatuna atfedilen siyasi otorite de 2016 kitabina
kiyasla muglak ve zayif bir bicimde aciklanmaktadir. 2016 kitabinda mutlak olarak hakanin esi
olmasindan dolayi bazi gorevleri gerceklestirdigi soylenirken, 2017 kitabinda “aralarinda” kelimesi
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kullanilarak s6z konusu otorite pozisyonu, mutlakliktan tesadifilik anlamina gelecek sekilde bir
muglakhgda indirgenmektedir.

Kadin-erkek esitligine ve kadin haklarina dair ifadelerin ¢ikarilmasi

2016 yili 9. Sinif Tarih ders kitabinda basta eski Tirk devletleri konusu olmak lizere bazi
medeniyetler anlatilirken kadinla erkedin esit kabul edildigine, tek esli evliligin yaygin olduguna ve
kadinlarin erkeklerin yaptigi bir ¢ok isi yaptigina dair ifadeler bulunmaktadir:

* Eger bir kadin kocasinin evinde kalmak istemezse babasinin evinden getirdigi ceyizi tanzim
edebilir ve kadin gidebilir. (s.60) (Hamurabi Kanunlari'ndan)

o [Hititlerde] Tek esle evlilik yaygindi. (s.69)
o Kadin ve erkek eli silah tutabilen herkes asker sayilmistir. (s.90)

e Eski Tirk toplumunda sosyal yasamin en énemli 6gesi aile idi. Tek esle evlilik gelenegi vardi
ve kadin erkek esit haklara sahipti. (s.93)

o Tirklerde savas ve av hemen hemen es anlamliydi. Varlikli ya da yoksul, kadin ya da erkek
ayrimi yapilmadan bir arada yemek yenir, miizik esliginde dans edilir ve sarkilar sdylenirdi.
(s.95)

o Kurbandan sonra topluca eglenceye gecilmekteydi. Ozellikle kizlar ayak topu
(tepik=futbol) oynamaktaydi. Herkes kimiz icer ve sarkilar sdylerdi. (5s.95)

o Kirgiz kadinlari erkekler gibi her isle ugrasirlar. (s115)

o ilme, sanata ve ahlaka son derece 6nem verilen ahilikte, kadinlarin da sosyal ve ekonomik
hayatta 6nemli bir yeri olmustur. (s.207)

2017 yili 9. Sinif Tarih ders kitabinda ayni veya benzer konular icerilmekle beraber yukaridaki
bilgileri iceren benzer ifadeler bulunmamakta ve "kadin-erkek esitligi” ifadesi kullanilmamaktadir.
Ornegin, Hammurabi Kanunlari'na 2017 kitabinda biraz daha fazla yer verilmekle birlikte
kadinlara dair olan bilginin 2017 kitabinda olmamasi secici bir yok sayma yoéniindeki iddiamizi
kuvvetlendirmektedir. Oysa 2017 kitabinda “Boylarin Yaylaya Goci" adli bir metinden alinti yapilarak

kadinlardan geleneksel rollerine atif yapilarak bahsedilmistir:

Gog, cift horglclu develer (ylklet) veya dort tekerlekli, Gistli kapali ve dkiizlerle cekilen
arabalarla (kagni) yapilmaktaydi. Bu arabalar, kadinlarin icinde yiin egirdikleri, dikis diktikleri,
dogum yaptiklari ve ¢ocuklarini emzirdikleri adeta gergek bir konut gibi idi. (Koca 2002, s.16-
17'den diizenlenmistir) (2017, s.125)

Eski Turk devletleri ile ilgili olan Unitede kadin kelimesi lic kez gegmekte ve bu kelimelerden
biri yukaridaki gibi geleneksel rolleri aciklamak icin kullanilmaktadir. Diger iki kelime ise “Kadinlar
baslarina bir gesit sapka giyer” (2017, s.113) cimlesinde Uygur kiltirinin anlatildigr bélimde ve
“Sirekli olan Tirk ordusunda kadin-erkek, geng-yash her an savasabilecek durumdaydi.” (s.134)
cimlesinde ge¢mektedir.



Namus kelimesinin geri doniisi

2016 yili 9. Sinif Tarih ile 9. Sinif Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinda bulunmayan
kadinin namusunun korunmasi gerekliligi mesaji 2017 ders kitaplarinda igerilmistir. 2017 Tarih
ders kitabinda diger tnitelerde neredeyse goriinmez olan kadinlardan en ¢ok bahsedilen bolim
“Islam Medeniyeti'nin Dogusu” adli (initedir (s140-175). Bunun olasi nedenlerinden rapor sonunda
bahsedilmistir. Unitedeki kadinlara dair séylem, kadinlarin islam &ncesi Arap diinyasinda ikinci sinif
olduklari ve bircok insani haklarindan mahrum birakildiklar Gizerine odaklanmaktadir. 2016 kitabi bu
Unitede kadin konusuna 2017 kitabina gore cok daha az yer vermektedir. Ancak, 2016 yili 9. Sinif Tarih
ders kitabinda sansiirlenmis veya icerilmemis olan kadin namusu ile ilgili bir bolim 2017 kitabinda
tekrardan yerini bulmustur. Ayni fark 2016 ve 2017 9. Sinif Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi ders kitaplari
icin de gecerlidir. 2016 Tarih ders kitabinda asagidaki alinti ile Hz. Muhammed'in kadin haklarina
onem verdigi mesaji verilmeye calisiimaktadir:

insanlar! Kadinlarin haklarini gézetmenizi ve bu hususta Allah’tan korkmanizi tavsiye ederim.
Siz, kadinlari tanrinin emaneti olarak aldiniz. Sizin kadinlar Gizerine hakkiniz, onlarin da sizin
Gzerinizde haklari vardir. (2016, s.132)

Ayni fikirler, 2017 kitabinda asagidaki sekilde alintilanmistir:

Ey insanlar! Kadinlarin haklarini gézetmenizi ve bu hususta Allah'tan korkmanizi tavsiye
ederim. Siz, kadinlari tanrinin emaneti olarak aldiniz ve onlarin namusunu Allah'in emri ile helal
kildiniz. Sizin kadinlar tGizerine hakkiniz, onlarin da sizin tizerinizde hakki vardir. (2017, s153)

Yukaridaki karsilastirmadan anlasilacagi lizere 2016 ders kitabi namus ile ilgili olan kismi
alintilamamayi tercih ederken, 2017 ders kitabi icermeyi tercih etmistir. Bu fark 9. sinif Din Kiltdri
ve Ahlak Bilgisi 2016 ve 2017 ders kitaplari arasinda da bulunmaktadir. Tiirkiye toplumunda namus
kelimesinin kadin bedeni izerindeki kontrol anlamina geldigi bilgisinden yola ¢ikilirsa, 2017 ders
kitaplarinin ayrimci bir mesaj verdigi agikca gorilmektedir.

Sunu hatirlatmakta fayda var ki, 2016 Tarih ders kitabi cinsiyet esitligini temel alan bir kitap
degildir ve yer yer oldukca cinsiyetci ifadeler bulundurmaktadir. Bununla birlikte, 2016 kitabi ile
yvapilan karsilastirma sonucunda 2017 kitabinda cok acik bir bicimde kadinlari yok sayma yoniinde bir
degisim goze carpmakta ve kadin temsilinde toplumsal cinsiyet ayrimciliginin arttigi goérilmektedir.

Aile ici Isbdliimiinde Cinsiyet Ayrimciligi

Aile ici isb6limi konusu, kitaplarda cinsiyet ayrimci mesajlarin en fazla yogunlastigi alanlardan
biridir (Tanriéver, 2003). Konuyla ilgili ders kitaplarinda kullanilan metinler ve gorseller karsilastirmali
olarak incelendiginde, yenilenen 1. Sinif Tiirkce ders kitabindaki iceriklerde hem bir 6nceki kitaba,
hem de diger ders kitaplarina gére daha fazla cinsiyet ayrimcihgi iceren 6gelerin yer aldigini
soylemek mimkiindir. Bu duruma ilk 6rnek olarak, 2017 yili 1. Sinif Tiirkce ders kitabinda baslangig
metni olan “Odam Lokanta” (s.15) hikayesi ile ilk sayfalardan itibaren vurgulanan cinsiyete dayali
geleneksel rol dagilimi gosterilebilir. Gorsel 1'de yer alan metinde aktarilan konu, ¢alistigina dair
herhangi bir veri olmadigi icin ev kadini oldugu izlenimi veren, basortiisii ve yere kadar uzanan etedi
ile tesettlire uygun bir kiyafet kullanilarak gorsellestirilen anne ile oglu arasinda ge¢cmektedir.

Bu gorselde, anne kizgin bir sekilde oglunun odasinin daginikhigindan sikayet ederken, cocuk
annesinden korktugunu gosteren bir yiz ifadesi ile gorilmektedir. Diyalogdaki cinsiyetci séylemler
anneyi evin temizliginden ve diizeninden tek sorumlu kisiymis gibi gosterirken, annenin tek isinin
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temizlik ve diizen oldugu mesajini vermektedir. Annenin ev icindeki sorumluluklarinin 6zetini sunan
su ifadeler, aile icinde cinsiyete dayali isbdlimind bir ayrimcilik alani olarak acik bir séylemle ortaya

koymaktadir:

Annem cabuk odani topla, dedi. Ne olur sanki
toplamasam? Dinyanin en sikici isi. Oyuncak, kiyafet.
kitap, boya. Hepsi ¢corba olmus. Nasil beceriyorsun bu
kador dagitmay., diyor: Gergekten nasil beceriyorum?
Hayret ediyorum kendime. Ama belli etmiyorum.

Annene nasil birn...
sofra hazirlamak

Gorsel 1: [lkokul Tiirkce 1 Ders Kitabi (2017), s.15.

Gorsel 2: [lkokul Tiirkce 1 Ders Kitabi 1. Kitap (2016), s.55.

15

...Tam terliklerimi giyiyordum, annem salona
gecti. Ah belim, ah sirtim, diye séyleniyordu.
Tum giin ¢alisir. Tozlari kovalamadan, yerleri
parlatmadan, yemekleri pisirmeden asla yatmaz.
Arkasindan baktim, bir yandan belini tutuyor,
bir yandan minderleri déviiyordu. Kiyamam
annecigime. (s.16)

Bu 6rnekte oldugu gibi, bir yandan kadinlar
icin ev kadinhgi ve annelik verili roller olarak
kabul edilirken, diger yandan da 6zellikle
anneye yardim etmek iyi bir davranis 6rnegi
olarak cocuklarin sorumluluklari arasinda
gOsterilmektedir. Etkinlik calismalarindaki
“Hangi islerde annene yardim ediyorsun?”

(s.22), “Zeynep annesi ile pazara gitti." (s.23) ve
“Anneme yardim etmeye bayilirrm.” (s.23) gibi
ifadelerde gérdiigimuiz bu durum, ailede ev
islerinden sorumlu olan kisinin anne oldugu

6n kabulline dayanmaktadir. Ornek soru ve
ifadelerde cocuklar icin biyolojik cinsiyet genelde
belirgin olarak ifade edilmemis olsa da, annesi ile
pazara giden cocugun bir kiz cocugu olmasi yine
de dikkat cekicidir. 2016 yili 1. Sinif Turkge ders
kitabinin ev islerine yardim ile ilgili boltimleri
incelendiginde, bulasiklar kurulayan bir erkek
cocuguna vyer verilmis oldugu goérilmekte, ancak
2017 yili kitabindaki 6rneklerin aksine cocugun
anneye yardim ettigi vurgulanmamaktadir
(Gorsel 2).

2017 yili 1. Sinif Tirkce ders kitabinda aile
icindeki cinsiyetgi isbolimind vurgulayan
bir diger metin, makinelerin hayatimizi
kolaylastirdigini anlatmayi amaglayan
“"Beberobo"dur (Gorsel 3).

Her ne kadar metinde bebek bakiminin
cok daha kolay olacagina dair miijde annelere
ve babalara birlikte verilmis olsa da, robotun
sagladigi kolayliklar sadece annelere yonelik
olarak sunulmustur. Metinde, “bebek agladiginda
ve besikten firar ettiginde anneye seslenen
hoparlor sistemi” ve “annenin istedigi zaman
bebedi ile uzaktan iletisim kurmasini saglayan



ekran” (s131) gibi 6zellikleri siralanan Beberobo'nun, babaya sagladigi kolayliklara yonelik herhangi
bir ifadeye yer verilmemistir.

%’_M'ﬂ RS =3

nneler. babalar mjde! cat Tacinin bu yepyeni
q projesiyle kendinize daha fazla zaman ayirabileceksiniz.
% Bebeginiz artik emin ellerde. Siz huzur icinde islerinizle
mesqul olabilir. deliksiz uykulor uyuyabilirsiniz.

8. Kirli ve temiz bez dolabi.
9. Bebek agladiginda sallanan besik.

Yahya ALAKAY
(Kisaltilmistic)

130 31

Gorsel 3: ilkokul Tiirkce 1 Ders Kitabi (2017), s.131.

Metnin devamindaki etkinlik calismasinda bu kez ¢ocuklara cevaplamalari icin “anne bebegiyle
nasil iletisim kuruyor?”, “bebek firar ederse annenin nasil haberi oluyor?” (s133) sorularinin sorulmasi
ile “ahtapot kollarin yaptigi isleri isaretleyelim” calismasindaki seceneklerden birinin “anneye
sesleniyor” (s.136) olmasi, cinsiyetci bakis acisinin yer aldigi diger ifadelerdir. Bebek bakiminin daha
¢ok annenin isi oldugunu vurgulayan bu ifadeler, aile ici isbdlimiinde cinsiyet ayrimcihdinin altini
cizmekte ve toplumsal cinsiyet esitligi acisindan oldukca sorunlu gériinmektedir.

“Odam Lokanta” ve “Beberobo” 6rneklerinde gorildigi gibi ideal kadinlik kurgusunda 6zellikle
anneligin ve onun dogal uzantisi olarak kabul edilen ev kadinhdinin 6n plana cikarildigini séylemek
mumkdindir. Diger yandan Tanriéver'in (2003) ifade ettigi gibi, anne ve cocuk érneklerinin bu
sekilde yogun kullanimi ailenin ders kitaplarinda “en dogal toplumsal ortam olarak” (s.107) sunulmasi
yoniinde de yaygin bir uygulamadir. Bu baglamda 2017 kitabinda, ailenin anlatimin merkezinde
yer alarak ev ici cinsiyetci isboliminiin vurgulandigi metin ve gorsellerin daha fazla oldugunu
gormek mumkindir. Bu durumun bir diger 6rnegi, “Copler Cop Kutusuna” (s.81) bashkli okuma
metnidir. Metinde bu kez hem annelik hem de babalik rollerinin geleneksel isbélimiine odaklanilarak
gorsellestirildigi gortilmektedir; baba araba kullanmakta, anne ise piknik sepeti hazirlamaktadir
(Gorsel 4). Metinde, cocugun “anne susadim” diyerek fiziksel ihtiyaclari icin annesinden talepte
bulunmasi ve arabadan ¢Op atan arkadasin “Can’in yaptigina bakar misin baba?” sorusu ile bir otorite
figlri olarak gorildiuga anlasilan babaya sikayet edilmesi, kitapta aile ici isbdlimiinde geleneksel
cinsiyetci kaliplara 6rnek teskil eden diger 6geler olarak karsimiza ¢cikmaktadir.
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2016 yili ders kitabi ile karsilastirildiginda ailenin konunun merkezinde yer aldigi gorsellerin
sayisinin 2017 yili kitabina gére ¢cok daha az oldugu gorilmektedir. Kitapta cekirdek ailenin temel
alindig1 metinler yer alsa bile, kadinlk kurgularina yonelik 6nemli farkliliklar oldugunu séylemek
mumkdndir. “Odam Lokanta” metninde, ev kadini oldugunu diisiindigiimiiz anne ile “Nil Soru
Soruyor” metninde sari saclari ve modern kiyafeti ile ev kadini oldugu izlenimini vermeyen anne

birbirinden farkli iki kadinhk kurgusudur (Gorsel 5).

Serbest Okuma Metni 'j

 GOPLER COP HUTUSUNA

Biz haziriz,
sizi bekliyaruz
Yegilean

£ Tam piknik
havas!
Il Gecikmeyelim

izi
L bekliyorlar:

Ben glizel bir yer kesfettim piknik
icin, oraya gidelim

Tamamdir. biz sizi takip
ediyoruz

Giinaydin Y|
Yesilcan.

aptigina bakar
) glgn babal

Gérsel 4: ilkokul Tiirkce 1 Ders Kitabi (2017), 5.81

Gérsel 5: ilkokul Tiirkge 1 Ders Kitabi 2. Kitap (2016), 5.72.

2017 kitabinda “Odam Lokanta” 6rneginde
¢ocuguyla iletisim kurarken kizgin ve bagiran bir
anne so6z konusudur; 2016 kitabinda ise “Nil Soru
Soruyor” bashgi ile verilen metinde anne ve baba
birlikte rol alirken, gérselde de ¢cok daha farkli bir
ev ve iliski ortami resmedilmistir. Anne ve baba,
kizlarinin varolussal sorularina yanit vermeye
cahsirken, cocuklarinin egitiminden birlikte
sorumlu olduklari izlenimini yaratmaktadirlar:

Bir giin Nil'in babasi eve giillerle geldi. Annesi
sevindi. “Ne giizel kokuyor bu giiller!” Uziildi Nil.
“Neden cicek degilim ben?" diye sordu annesine.

“Minigim! Bunu sorabilir miydin, eder cicek olsaydin?” dedi annesi. Az sonra babasi kediyi
sevdi, oksadi. “Minnosum. Tylerin yumusacik. Sicacik mi sicacik.” Nil kediyle bakisti. Babasina

cikisti.

Neden tlylerim yok baba? Keske kedi olsaydim!

“Benim minik bebegim! Eger kedi olsaydin hig soru soramazdin." dedi babasi. Kedi birden
pencereye kostu. Minik bir kus pirrr diye ugup kactl" (2016, 2. Kitap, ss. 72-73)

Buradaki kadinlik kurgusu, Cumhuriyetin ilk yillarindaki kitaplarda yer alan modern, bakiml,
egitimli ve cocuklarinin egitimine 6nem veren annelik tanimi ile cok daha fazla benzerlik
gostermektedir. Diger yandan, bu 6rnege bakarak 2016 yili kitabinda kullanilan metin ve goérsellerin
tamaminin toplumsal cinsiyet esitligine yonelik iyi 6rnekler icerdigini sdylemek miimkiin degildir.
Bu baglamda ailenin temel alinarak gorsellestirildigi iki etkinlik sayfasinda, herhangi bir metinle



desteklenmemis olsa da ev ici isbdlimiinde cinsiyet ayrimcihidini vurgulayan gorsellerin kullanildigi
gorilmektedir. ilk 6rnekte anne yemek yaparken baba uyumakta (Gorsel 6), ikinci drnekte ise anne
kapiyi acarken baba gazete okumaktadir (Gorsel 7).

o

Gorsel 6: ilkokul Tiirkce 1 Ders Kitabi 1. Kitap (2016), 5.64. Gérsel 7: llkokul Tiirkce 1 Ders Kitabi 2. Kitap (2016), 5.94.

Aile ici isb6limU konusu, 5. Sinif Sosyal Bilgiler kitaplarinda daha az yer alirken ve 2016 ile 2017
basimlarinda 1. Sinif Tlrkce kitaplari arasindaki kadar géze carpan bir fark olmamakla birlikte, 2017
Sosyal Bilgiler Ders kitabinda aile ici isbélimine dair esitlik mesaji veren bir metnin olmamasi
yine de bir farka isaret etmektedir. 2017 yili 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda aile ici cinsiyete
dayali isbéliimiine dair herhangi bir konunun islendigi goriilmezken, “Haklarimi Ogreniyorum”
Unitesiyle baslayan 2016 yili kitabinda ailenin yine merkezi bir konumda konu anlatiminda yer aldigi
gorilmektedir. Bu lnitede, “Haklarim ve Sorumluluklarim” bashgi altindaki metinde, anne ve babanin
calistigi bir aile yapisindan bahsedilirken ev islerinin sorumlulugunun ana yuklenicisi hem anne hem
de baba olarak go6sterilmektedir:

Ailemizde isboélimii ve dayanisma vardir. Herkes lizerine diisen sorumlulugu yerine getirir.
Annem ve babam yemek hazirlamakla ugrasirken, ben de kardesimle beraber sofrayi kurarim.
Eve ekmek almak ve kiiclik alisverisi yapmak benim sorumlugumdadir. Bunun yaninda temizlik
islerinde de anneme ve babama yardimci olurum. (s. 20)

Ders kitaplarinda, cogunlukla cekirdek aile temel
alinarak hikayelestirilen metinler disinda, genis aile
aracihgiyla da cinsiyetci isbolimanin vurgulandigi
gorilmektedir. 2016 yili 1. Sinif Tiirkce ders kitabinda
genis aileye konu olarak yer verilmezken, 2017 yili
kitabinda kentli cekirdek bir ailenin biyuklerini
ziyaretini konu alan “"Ekranza” adli metnin etkinlik
bolimiinde genis aile gorseli kullaniimistir.
Blyulkannenin siit sagarken, buylikbabanin ise
bagdas kurup oturmus bir sekilde aktarildigi bu
gorsel, geleneksel ailede ataerkil yapinin dogalmis
gibi sunulmasina bir érnektir (Gorsel 8). Gorsel 8: ilkokul Tiirkce 1 Ders Kitabi (2017), 5.127.
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Genis ailenin ev ici isbolimiini vurgulayacak sekilde konu anlatiminda kullanildigi bir diger kitap,
2017 yili 5. Sinif Tuirkce ders kitabidir. “Bilmeyen Var Mi?" adli dort sayfalik metinde aile buykleriyle
birlikte yasayan Uc¢ cocuklu bir ailenin temel alindigi, 6zellikle kullanilan gorseller araciligiyla ev
ici cinsiyetci isbolimiine yonelik 6rtik mesajlar verildigi gériilmektedir. Hem modern, hem de
vatansever misliiman genis bir aile portresinin cizildigi bu hikayede, istiklal Marsi'ni ezberleme
O0devinin zorlugundan sikayet ederek okuldan donen Ali, tesettirli kiyafetiyle annesi tarafindan
karsilanmakta (anne kapida basini 6rterken ev icinde acmistir), 6rgii 6ren babaannesi ile konuyla ilgili
sohbet ederken gorilmekte, devaminda mutfakta kek yapan annesi, hat sanati ile ugrasan ve atélye
benzeri odasinda calismakta olan dedesi, muslugu tamir eden babasi ve ablasi ile ezber yapmaya
calismakta ve ezberledigi marsi ertesi giin okulda okumaktadir (Gorsel 9).

Babaannem érgiisiine ara vermeden tamamladi kitay:.
- Kiikremis sel gibiyim, bendimi cigner, asarim.
Yirtarim daglari, enginlere sigmam, tasarim.

- Sen de mi babaanne, dedim.

- Ben de mi, ne evladim?

- Sen de mi Istiklal Marsi'nin 10 kitasini ezbere bili-
yorsun?

- Elbette evladim. Ne var bunda?

- Ne olacak tabii canim. Benimki merak iste.

Salonu hizla terk edip mutfaga dogru yol aldim.
Annem mutfakta gikolatali kek yapiyordu.

Yine takildim. Neydi devami? Annem sak diye yapis-
tirdi cevabi:

- Ulusun, korkmal Nasil béyle bir imani bogar,
"Medeniyet" dedigin tek disi kalmis canavar?

- Sen de biliyorsun degil mi anne hepsini, dedim.

= Bilmez miyim oglum, dedi.

Yok, yok, yok!
yillik 6grencilik hayatimda - Garbin afakini sarmissa celik zirhli duvar,
boyle odev gormedim. Bir degil, / Benim iman dolu gégsiim gibi serhaddim var.
iki degil, dile kolay, tam 10 kital fi

Toplam 41 misra.

> Olacak is deil | {}
0 Zaten ezberlemem de mimkin degil. AOAS =L\
Hem kim ezberlemis ki hepsini> (1) 2R
Bilen varsa séylesinl \ (

- Alicigim neyin var? Yiiziinden diisen bin parca, diye seslendi bakkali-
miz Salim Amca,

- Bin degil, milyon parcayim Salim Amca.

- Hayirdir evlat?

- Istiklal Marsi'nin on kitasini ezberlemem gerek. Ogretmen ddev verdi.
- Ne var bunda eanim?

Tam igimden "Séylemesi kolay, haydi oku da géreyim!” diye gegirmek-
teydim ki Salim Amca basladi okumaya. 662 agip kapayincaya kadar on
kita siiri sular seller gibi okudu. Hatta o okurken kirtasiyeci Mehmet
Amca gikip eslik etmesin mi? Etsin tabii, ne yapalim? Olacak is degil!

Babam giinlerdir sip sip diye su damlatan muslugu tamir
ediyordu banyoda, Yanina gittim. Bari su kenara kivrilip
calisayim, dedim.

- Bastigin yerleri “toprak” diyerek gegme, tani,
Diisiin altindaki binlerce kefensiz yatan:.

Dertlerimi alip yanlarindan uzaklastim saskinlikla.
Ilk iki kitada sorun yok. Onlari zaten biliyorum.
Ama daha ¢ok kita var, Iste béyle, soylene sdylene
eve girdim. Annem de tipki Salim Amca gibi:

- Hayirdir yavrum, yiiziinden diisen bin parca, dedi
- Bugiin yiiziimiin parcalarini toplayan toplayana
annecigim, dedim.

Hayir, simdi olmaz Ali, durmal
Babam muslugun altinda conta sikarken tamamlamaz mi beni?
- Sen sehit oglusun, incitme, yaziktir atani,

Vern!z', dmynlq::n alsan Idu Ibn cennet vatani.

Gorsel 9: Ortaokul Tiirkge 5 Ders Kitabi (2017), ss.40-43

Ayni kitapta bu kez “Anlamak” baslikli etkinlik sayfasinda genis aile gorseline basvuruldugu, diger
gorselden farkl olarak ev isi yapilan bir ortam yerine birlikte kitap okuyan anne ve baba figiriinln
tercih edildigi goriilmektedir. Bu gorsel, kitapta toplumsal cinsiyet esitligine dair tek olumlu 6rnektir

(Gorsel 10).



Yeni kitaptan farkli olarak 2016 yili 5. Sinif
Tirkce ders kitabinda aile biyitklerinin oldugu
metinlere yer verilmis olsa da bu metinlerde
veya kullanilan gorsellerde 6zellikle ev igi
isboliminin vurgulandigr goriilmemektedir.

Calisma Hayati ve Mesleklerde Toplumsal
Cinsiyet Ayrimcihgi

Aile ici isboliminde cinsiyet ayrimciligina
ek olarak, ders kitaplarinda calisma hayati ve

Garsel 10: Ortaokul Tiirkge 5 Ders Kitabi (2017), 5.30 mesleklerde kadin temsiline yonelik ayrnimc
mesajlarin verildigini gérmek mimkunddr.

2016 ve 2017 yili 1. Sinif Tirkce ders
kitaplarinda kadinlarin calisma yasaminda
gosterildigi gorsellerin ¢cok sinirli oldugu
belirlenmistir. 2017 kitabinda sadece iki kadin
o0gretmen gorseli varken, 2016 kitabinda dis
hekimi, 6gretmen ve beyaz yakali bir calisan
oldugu tahmin edilen toplam dort kadin
bulunmaktadir. Her ne kadar mesleklerdeki kadin
sayisinda kitaplar arasinda bir fark bulunmasa
da, 2017 kitabindaki kadin 6gretmenlerden
birinin uzun kazagi, topuklarina inen etegi

Gecen hafta sonu anneannemlerde kaldim.

Pazar sabahi. okulun duzenledigi geziye katilmak Gzere ve spor ayakkab”afl |Ie Cumhuriyetin ideal
la ciktik. o . .
< ) ogretmen kurgusundan oldukca farkh bir sekilde
Okulun 8niine vardigimizda servisler hazir bekliyordu.
Heyecanliydim. Kim bilir ne kadar ¢ok eglenecektik! resmedlldlgl gorulmektedlr (Gorsel 'I’I)

Zeynep. kocaman bir salincak ipi getirmis. Serdar yeni
futbol topunu almis yanina. Ben de voleybol topumu . .
er;lstlr; tz-bt lc;m kipir kipirdi. insallah cok guzel geger 1.S|n|f TUrkge der'S kltap|ar|nda erkekler ve
M el meslekler arasindaki iliskiye bakildiginda, 2016
yili kitabinda erkeklerin cok farkli mesleklerde
Goérsel 11: ilkokul Tiirkce 1 Ders Kitabi (2017), 5.127. (reklamci, hemsire, sporcu, beyaz yakali, doktor,
guvenlik gorevlisi, 6gretmen, astronot, postaci)
gosterilirken, olumlu olarak erkek hemsire gorselinin de kullanildigi gorilmektedir. 2017 kitabinda
ise erkekleri bir meslekte calisirken gosteren hicbir gorsel kullanilmamistir. Kisacasi, 2017 yili 1.
Sinif Turkge kitabinda calisma hayati yerine ¢cogunlukla ev ve aile hayatini vurgulayan metinler ve
gorseller tercih edilmistir diyebiliriz.

73

2016 ve 2017 yili 5. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplari arasinda yapilan karsilastirmada ise
mesleklerin tanitildigi bélimlerin farklilastigini, yeni kitapta kadinlarin bir meslek sahibi olarak
gosterildigi gorsellerin azaltildigini séylemek mimkindiir. 2016 yili ders kitabinda kadinlar ziraat
muhendisi, veteriner, gida mihendisi, asci, resepsiyonist, orman mihendisi, elektrik mihendisi,
isci gibi cok farkli meslek alanlarinda gorsellestirilirken, 2017 kitabinda meslek tanitimi bolimiinde
herhangi bir kadin gorseline yer verilmemistir. Diger yandan kitap genelinde kadinlarin belediye
baskani, dis hekimi ve beyaz yakali calisan, daha geleneksel olarak da hali dokurken gdrsellestirildigi
ornekler mevcuttur. Arslankdy Kadinlar Tiyatro toplulugunun tanitilmasi ise, 2017 kitabinda konuyla
ilgili en olumlu 6rnektir.

2016 yili 1. Sinif Hayat Bilgisi kitabinda okula dair tnitede okul midiri kadin ve midur
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yardimcisi erkek iken, 2017 kitabinda rollerin degismis oldugu gorilmektedir. Okul midiri erkek,
midur yardimcisi ise kadin olarak gorsellestirilmistir.

Mesleklerin yani sira, ders kitaplarinda genellikle bilim insanlarinin tanitildigr metin ve gérseller
bulunmaktadir. Genel egilim bu tanitimlarda erkeklere daha fazla yer verilmesidir. Ornegin 2016
yili 5. Sinif Sosyal Bilgiler kitabinda bilim insani olarak tanitilan bes erkek, bir kadin; 2017 kitabinda
sekiz erkek, iki kadin vardir. 2016 yili 5. Sinif Tlirkce ders kitabinda bilim insanlari ile ilgili herhangi bir
isme yer verilmemistir, 2017 yili kitabi ise bu konuda daha olumlu bir 6rnek olusturmaktadir. Kitapta
bilime hizmet eden 6rnek isimler arasinda bes erkek, tic kadin bilim insanina yer verilmistir. 2017 yili
1. Sinif Tiirkce ders kitabinda Aziz Sancar tanitilirken, 2016 kitabinda bilim insani ismi yer almamistir.
Konuyla baglantili olarak alti cizilmesi gereken 6nemli bir nokta da kitaplardaki bilim insani ve bilim
adami ifadelerinin kullanimina bagh olarak dildeki cinsiyetciligin gériiniir olmasidir. ilging bir diger
bulgu, 2016 yili 9. Sinif Tarih kitabinda 41 kez bilim insani, 28 kez bilgin, alti kez alim ve iki kez bilim
adami ifadesinin kullanildigi gorilirken, 2017 ders kitabinda 17 kez alim, bes kez bilim insani, bes kez
bilgin, tic kez bilim adami ve iki kez fikir adami ifadesinin kullanilmasidir. Dolayisiyla 2016 kitabinda,
cinsiyetgci bir terim olmayan bilim insani ifadesini 6zellikle kullanma ¢abasi oldugu gérilmektedir.
2016 ve 2017 yili 5. Sinif Turkce ders kitaplarinda ise sayisi az olmakla birlikte bilim insani ve bilim
adami ifadeleri birlikte kullanilmaktadir.

Bu baglamda tartisilabilecek bir diger konu, 2016 ve 2017 yil 9. Sinif Edebiyat kitaplarinda
alintilanan yazarlar arasinda kadinlarin sayisinin yok denecek kadar az olmasidir. Her iki kitapta da
edebiyat tarihinin olusumunda kadin yazarlarin katkisi yokmus gibidir. 2016 yili ders kitabinin kapak
sayfasinda tamamen erkek yazarlarin fotograflarina ve eserlerine yer verilmesi de cinsiyet ayrimciligi
konusunda dikkat cekici bir diger unsurdur.

Ortiik S6ylemlerde Cinsiyet Ayrimcihidi

Cinsiyet ayrimciliginda acik bir séylem
olabilecegi gibi, ortiik soylem de vardir
(Tannover, 2003). Bu durum, 2016 ve 2017 yili
ders kitaplarinin cogunda olmakla birlikte
yeni kitaplarda bazi Ginitelerde 6rtiik soylem
aracihgiyla yapilan cinsiyet ayrimciliginin daha
baskin oldugu gorilmektedir.

Ilkokul ve ortaokul ders kitaplarinda spor
ve oyun gibi alanlara yonelik olarak ¢ok fazla
metin ve gorsel kullanilmaktadir. 2017 yili 5. Sinif
Turkce ders kitabinda “Saglik, Spor” temasinda
ozellikle sporla ilgili anlatimlar icin hem secilen
Gérsel 12: Ortaokul Tiirkce 5 Ders Kitabi (2017), 5.194. metinlerde, hem de anlatimla baglantil olarak

kullanilan gorsellerde sadece erkek karakterlere

yer verilmekte, eril ve milliyetci bir dil kullanilmakta ve bdylece sporun erkeklere yonelik bir
aktivite oldugu ortik bir séylemle ifade edilmektedir. Bunun ilk 6rnegi, “Anadolu’nun Cirit Oyunlarn”
metninde ve gorselinde (Gorsel 12) gorilebilir:

Anadolu’'nun geleneksel seyirlik oyunlari arasinda cirit oyunlarinin yeri buyuktir. Cirit oyunlari,
bir eglence, bir yigitlik ve geviklik gosterisi, ayni zamanda bir ath spordur. Cirit oyunlarinin
tarihi ¢ok eskilere gider. Tiirkler, bu sporu binlerce yil 6nce Orta Asya'da baslatmislar, ylzyillar



boyunca bu gelenedi siirdiirerek Selcuklularla birlikte Anadolu'ya getirmislerdir. Bu ylizden
cirit oyununun Anadolu’da, en azindan 900 yillik bir tarihi vardir. Giires gibi, cirit de milli ve
geleneksel bir “ata sporu” sayilir. Glires, bir zamanlar “Tirk gibi kuvvetli” s6ziiyle Tirk giicini
nasil diinyaya yaymis ve tanitmissa cirit oyunu da Tirk yigitlerinin binicilikteki hiinerinin,
cevikliginin, cesurlugunun sembolii olmustur. (2017, s194)

Konuyla ilgili ikinci 6rnek ise “Cazgir” siiri icin secilen gorselde gorilebilir; bu gorselde de yine
sadece erkeklerden olusan bir tablo cizilmistir (Gorsel 13):

2017 ders kitabindan farkli olarak, 2016 yili
5. Sinif Tirkce kitabinda “Saglk, Spor ve Oyun”
temasi altinda islenen sporla ilgili konularda
kadin gorseline de yer verildigi gorilmektedir.

Yine 2017 yihi 5. Sinif kitabinda “Milli Kalttr"
baslikli temada tamamen erkek karakterlere yer
verilmekte ve bu karakterlerin cogu gecmiste
yasayan asker, kahraman ve padisah gibi eril
kisiliklerden olusmaktadir. Gerek konuyla ilgili
metinler, gerekse de etkinlikler militarizmi ve
erilligi ytcelten bir dil kullanmaktadir. Bolim
icinde Omer Seyfettin'e ait Forsa adli hikayeden
alinan asagidaki ifadeler, bu dile 6rnek olarak

Gorsel 13: Ortaokul Tiirkce 5 Ders Kitabi (2017), 5.208. gosterilebilir:

intiyar, sevincinden bayilmisti. Kendine gelince oglu ona:

—Ben karaya cenk etmeye cikiyorum. Sen gemide rahat et, dedi.
Eski kahraman kabul etmedi:

—Hayir, ben de beraber cenge cikacagim!

—Cok ihtiyarsin baba.

—Fakat kalbim kuvvetlidir.

Oglu:

—Vurulursun, vatana hasret gidersin, diyerek onu gemide birakmak istedi.
Kara Memis, o vakit genclesmis bir arslan gibi dogruldu. Duramiyordu.
Kilic, kalkan istedi. Sonra, gemide sallanan sancagi gostererek:

— Sehit olursam bunu lizerime 6rtiin! Vatan, al bayragin dalgalandigi yer degil midir? dedi.
(2017, s140)

Metinle birlikte verilen goérsellerden birinde bu karakter érnekleri gorilebilir (Gorsel 14):
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Konuyla ilgili bir etkinlikte 6grencilerden
once kendilerini savasa giden yasli kahramanin
yerine koymalari istenmekte ve devamindaki
etkinlikte yukaridaki diyalog sonrasi neler
olmus olabilecegini hayal etmeleri, hikayeyi
tamamlamalari ve bir savas senaryosu yazmalari
beklenmektedir.

Bir baska kahramanlik hikayesinin aktarildigi
ayni lnitede, Dede Korkut-Bogag¢ Han dinleme/
izleme metninin etkinlik kisminda 6grencilere
“isim almak icin nasil bir kahramanlik
yapardiniz?” ve "bu kahramanlk sonucunda
hangi ismi almak isterdiniz?" (s.156) sorulari
Gérsel 14: Ortaokul Tiirkce 5 Ders Kitabi (2017), 5.140. yoneltilmektedir.

Bu orneklerde gorilebilecegi gibi, milli kiltir temasi agirhkh olarak erkeklik ve kahramanlik ile
cercevelenmektedir. 2016 yili 5. Sinif Turkce ders kitabinda ayni tema komsuluk, atasozleri, Nasreddin
Hoca gibi konularla islenmekte, gorsellerde ise erkekler cogunlukta olmakla birlikte kadin figirleri de
bulunmaktadir.

insan Haklari

insan haklari, inanc 6zgiirliigii ve vatandaslik konulari ile ilgili olarak 2016 ve 2017 ders kitaplari
arasinda bir takim farkliliklar bulunmaktadir. Bu farkliliklar en belirgin sekliyle 9. Sinif Tarih ve 9. Sinif
Din Kultard Ahlak Bilgisi kitaplarinda ortaya cikmistir.

2016 ve 2017 yili ders kitaplari arasinda insan haklarinin islendigi konularin iceriginde 6nemli
bir degisim s6z konusudur; 2016 ders kitaplarinda evrensel insan haklari séylemi varken, 2017
kitaplarinda insan haklari géreceli ve tekil bir kavram olarak insa edilmektedir.

2016 yili 9. Sinif Din Kiltiirt ve Ahlak Bilgisi ders kitabinda insan haklarina saygi toplumu
birlestiren temel degerlerden biri olarak siralanirken, 2017 ders kitabinda ayni konu altinda insan
haklarindan bahsedilmemektedir. Tam tersine, goreceli bir toplumsal deder vurgusu yapilmaktadir:

Ayni toprak parcasi lizerinde bir arada yasayan temel gikarlarini saglamak icin ishirligi yapan
insanlarin tiimine toplum denir. Her toplumun tarihi siirecine ve kiiltiirel 6zelliklerine bagh
olarak olusan kendine 6zgii degerleri mevcuttur. Bu degerler toplumu olusturan fertleri
birlestirir. (2017, 5.93)

Her iki kitapta da bulunan “insan Haklarina Saygi” (2016, s.86; 2017, 5.96) konusunda 2016 ders
kitabi daha evrensel ve sekiiler bir insan haklari séylemi kullanmaktadir. insan haklarina saygiyi
toplumu birlestiren temel degerlerden biri olarak nitelendirdikten sonra, islam dininin insan
haklarinin korunmasina verdigi 6nemden bahsetmekte ve asagidaki alintida gorilebilecegi gibi
diisiince ve inang dzgirliiginiin islam'da saygi gésterilmesi gereken bir hak oldugunu belirtmektedir:

insan haklarina saygi toplumu birlestiren temel degerlerdendir. (....) islam dini insan haklarinin
korunmasini ve toplumda bireylerin birbirlerinin haklarina saygili olmalarini ister. Bunlarin basinda
yasama hakki gelir (....) islam dini baskalarinin diisiincesine ve inancina da saygi gésterilmesini



emreder. Hi¢ kimsenin bir baskasini inanmaya zorlayamayacagini bildirir. Bu husus bir ayette soyle
belirtilir: “Dinde zorlama yoktur...". Bir baska ayette ise su ifade yer alir: “Hak Rabb'inizdendir.
Oyleyse dileyen iman etsin, dileyen inkar etsin...” (2016, 5.86).

Diger yandan 2017 kitabindaki “insan Haklarina Saygi” konu basliginda diisiince ve inang
Ozgirliginidn bahsi gecmemektedir ve daha din merkezli bir insan haklari sdylemi kullaniimaktadir.
Kitap, alisilageldik anlamda bir insan haklari tanimi yapilarak baslanmasina ragmen bélim sonunda
konu énce kiiltiire, daha sonra ise islami degerlere baglanmaktadir ve asagidaki gibi bir metin
icerilmektedir:

Tarih boyunca bircok medeniyet ortaya ¢cikmistir. Bu kiiltirel birikimlerin mimari ise insandir.
Urgakina Kanunlari, Medine S6zlesmesi ve Magna Carta gibi farkli cag ve cografyalara ait
hukuk metinleri de insanin hak arayisinin bir géstergesidir. insan neslinin devami ancak

temel hak ve 6zgurliklerin kullanilmasiyla gergeklesir. Ayrica insanin var olan maddeleri
kullanmasi, dontstiirmesi ve farkh Griinler ortaya koymasi da yine insan haklarinin kullanimiyla
mimkiindiir. islam dininde korunmasi gereken bes temel deger bulunmaktadir. insanin
yaratilisina uygun bir sekilde hayatina devam etmesi icin gereken bu dederler; can, mal, din,
akil ve nesildir. Can, tim degerlerin 6niinde gelir. Can ve canlilik yok ise digerlerine de gerek
yok demektir. Mal ise insanin hayatini idame etmesi icin gereklidir. Din, insanin yaratilisina en
uygun bir sekilde yasamini sekillendirmesi igindir. Akil ise, insani diger tim varliklardan ayiran
ve dine muhatap olmasina vesile olan 6zelliktir. Son olarak insan neslinin devami icin muhafaza
edilmesi gereken deger ise nesildir. Nesil canhligin devami igin gereklidir. Hz. Peygamber'in Girsel 16: Ort
(s.a.v.) insanlara son seslenisi de yine insan olmanin gerektirdigi temel degerlerin korunmasini

icermektedir. Bu konusmasinda Hz. Haklarinizi kullanirken karsinizdakilerin tutumunun nasil

olmasini istersiniz ve siz baskalarina karsi nasil bir tutum icerisindesiniz? Peygamberimiz (s.a.v.),

son kez insanlara kan davalari, faizle haksiz kazang elde edilmemesi gibi konularda uyarilarda

bulunmus ve kadin haklari, can glivenligi gibi hususlarda da 6gutler vermistir. (2017, 5.96)

insan haklari konusuna evrensel yaklasimin yerine géreceli yaklasim odakl bir séylem kullanilmasi,
2017 yili 9. Sinif Tarih ders kitabinda da acgikca goriilmektedir. Kitapta kolelik ile ilgili olarak,
"GUnlmiz evrensel insan haklari agisindan diistintldiginde kéleligin insan onuruna yakismadigi
gorilse de kolelik sistemini uygulayan toplumlar o giiniin deger yargilari ile degerlendirilmelidir.
(2017, s.21) ifadesi gegmektedir. Bu ifadeden sonra alt alta siralanan iki ayri metinden birinde
insan Haklari Evrensel Bildirgesi'nden iic madde siralanirken, hemen devaminda “Tarih Biliminde
Anakronizm” baslikli metin yer almaktadir. Bu Gi¢ madde, 6rnek metin olarak verilirken ikinci metinde
“biliyor musunuz” sorusu ile uzun bir anakronizm tanimi yapilmaktadir (Gorsel 15):

p
insan Haklar Evrensel Bildirgesi

» Butun insanlar ézgir, onur ve haklar bakimindan esit dogdar-
lar (Madde 1).

» Yasamak, ozgurluk ve kisi guvenligi herkesin hakkidir (Mad-
de 3).

» Herkes yasa énunde esittir ve aynm gézetilmeksizin yasa-

nin korunmasindan esit olarak yararlanma hakkina sahiptir.
(Madde 7).

ORNEK METIN
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p
Tarih Biliminde Anakronizm

Tark Dil Kurumuna gére “tarihlendirmede yanilg: icerisinde
bulunma” demek olan anakronizm, bir olayin tarihi ve cadi
tzerinde yanilma, tarih ve caglan birbirine kanstirma seklinde
tarimlanmaktadir. Anakronizm, bazen bir tarihi olgunun var
olmadidi bir dénemde varmis gibi dusundlmesi ve yansitil-
masi seklinde, bazen de tarihcilerin tarihi olgulan aciklarken
yasadiklari zamanin yaklasimlarnina, kavramlarina ve deder-
lerine basvurmalanyla ortaya cikar. Tarihi eserlerin yani sira
edebiyatta, gorsel sanatlarda ve sinemada da "tarih yanilgisi”
hatalan goriilebilir. Ornedin Osmanl Devleti'nin Yikselme Do-
nemi'ndeki toplumsal yapisimi anlatan bir tarihcinin, Osmanl
Devleti'nde yasayan milletler icin "yurttas” kelimesini kullan-
masi bir anakronizmdir. Zira Osmanli'da yurttas kavrarminin,
KIX. yuzyilda Namik Kemal gibi dusanurlerce kullanilmaya
baslandigi bilinmektedir. Osmanh devlet yoneticileri; devlet —
icinde yasayanlan yurttas olarak degil, reaya ya da tebaa ola- BILIYOR MUSUNUZ?

rak garmustar.

Gorsel 15: Lise Tarih Ders Kitabi (2017), s.21

Bu iki metin arasindaki baglantiy1 6grencinin kurmasi beklenirken insan Haklari Evrensel
Bildirgesi'nin goreceli oldugu fikri pekistirilmeye calisiimaktadir.

insan Haklari Evrensel Bildirgesi'nin diger bazi maddeleri daha sonra, “Kanunlar Gelisiyor”
(s.77) bélimiinde bildirgeye dair kapsaml bilgi verilmeden, erken dénem kanunlari baglaminda
verilmektedir. Kanunlarin gelismesi ile insan Haklari Evrensel Bildirgesi gibi evrensel bir s6zlesmede
fikir birligine varilmis oldugu mesaji verilmesi beklenirken, yorumsuz ve kafa karistirici bir anlatim
bulunmaktadir. Bildirgenin bazi maddeleri “12 Levha Kanunlar1” (s.77) ve "Justinianus Kanunlari"nin
(s.78) kimi maddelerinden sonra siralanmaktadir. Kdlelige dair yukaridaki mesaja ragmen 12 Levha
Kanunlari'nin ardindan insan Haklari Evrensel Beyannamesi'nin bazi maddelerinin siralanmasi
ogrencilere olumlu bir citkarim yapma sansi verirken (Gorsel 16), bu iki metnin neden yorumsuz bir
sekilde alt alta verildigi anlasiimamaktadir.

12 Levha Kanunlan

« Bir kimse, kendisine bor¢lu olan kisiyi hakim (majistra) 6niine
gbtiirirse ve borglu borcunu 6deyemezse muayyen sekillere
ridayet ederek ona el koyar, evine gétlrir ve zincire vurur.
Muayyen zaman iginde yine 6deyemezse éldlrebilir veya kole
olarak satabilir.

Insan Haklari Evrensel Bildirgesi

» Madde 4- Hic kimse kdlelik veya kulluk altinda bulundurula-
maz, koélelik ve kdle ticareti her tlrli bicimde yasaktir.

» Madde 5- Hig kimseye iskence yapilamaz, zalimce, insanlk disi
veya onur kiricl davranislarda bulunulamaz ve ceza verilemez.

Gorsel 16: Lise Tarih Ders Kitabi (2017), 5.77



Justinianus Kanunlari ile ilgili olarak evliligin dini temele oturdugu bilgisinin verilmesi, bu
kanundan bazi maddeler siralanmasi ve sonrasinda insan Haklari Evrensel Beyannamesi'nden secilen
bir maddenin birlikte yorum yapilmadan verilmesi amaci anlasilmayan bir iceriktir. Beyannameye
dair bir tanim yapilmayan bir durumda dini evlilik gibi bir detayin insan Haklari Evrensel Bildirgesi
baglaminda yer bulmasi oldukca ilginctir. “Justinianus'un hazirladigi kanunlarda toplumun en kiiciik
birimi olan aile kurumu ve evlilik konusu dini bir temele oturtulmustur." (2017, s.78) climlesinden sonra
asagidaki gorselde ifade edilen bilgiler verilmektedir:

Justinianus Kanunlari’'nda aile hukukuna dair érnekler

« Kisiler evli olduklarini dnceden yapilmis drahoma adi verilen
bir sézlesmeyle ya da kilise gorevlisi ve taniklar huzurunda
evlenme iradelerini beyan ederek ispat eder.

» Cocugun evlilik esnasinda dogumu soyunun sihhati igin yeterli
degildir. Babanin dogumdan sonra kendisine gosterilen gocu-
gu kabul etmesi gerekir. Baba kabul etmezse cocuk sahipsiz
olur, evden atilabilir veya &ldirdlebilir.

insan Haklari Evrensel Beyannamesi

» Madde 25- Ana ve gocuk 6zen ve yardim gérme hakkina sa-
hiptir. Bltlin gocuklar evlilik icinde veya disinda dodsunlar
ayni sosyal korunmadan faydalanirlar.

Gorsel 17: Lise Tarih Ders Kitabi (2017), .77

2016 Tarih kitabinda insan Haklari Bildirgesi’'nden s6z edilmemekle birlikte insan haklari
baglaminda gecen mesajlar cok daha acik ve anlasilir bicimde verilmektedir. “Hititler'de insan
Haklar” adli etkinlik metninde insan haklari baglaminda verilen mesaj asagida gortlebilecedi gibi cok
daha nettir ve insan haklari olarak bahsedilen haklarin hepsi olmasa da cogu giiniimiizdeki anlayisa
yakin haklari icermektedir:

Hititler, insan yasamina ve kisilik haklarina biiytik 6nem verirdi. Onur kirici cezalar, Asur
kanunlarinda goriilen acimasiz yargilamalar Hititlerde goriilmezdi. Krallik topraklarinda herkes
dininde ve dilinde serbestti. Asagilayici ve acimasiz cezalar uygulamazlardi. iskence tasvirlerine
hic rastlanmamistir. Oliim cezalari, biiyli yapanlarla krala karsi gelenlere verilirdi. Kralin 8lim
cezasini kaldirma yetkisi vardi. Kélelerin bile haklari vardi. Ozgiir bir kadinla evlenebilirlerdi.
Kolelerle evlenen kadinlar 6zgiirliiklerini kaybetmezdi. Kralicenin yetkileri de krala yakindi.
Aile resmi s6zlesme ile kurulurdu. Tek esle evlilik yaygindi. Kadin haklarina 6nem veren

Hititler bosanma ve miras hakkini kadinlara da tanimislardir. MO1280 yilinda imzalanan Kades
Antlasmasi metninde hem kralin hem de kralicenin imzasina rastlanmistir. (2016, s.69)

Ozetle, 2016 ders kitaplari tekil ve géreceli insan haklari kavramsallastirmasi yaparken 2017 ders
kitaplari daha genel ve evrensel bir kavramsallastirma yapmaktadir.
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Yeni Bir Milli Kimlik insasina Dogru

15 Temmuz anlatisinin, yeni bir ulus sdéylemi ve milli kimlik insa etme araci olarak 2017 yili 5. Sinif
Tirkge ve 9. Sinif Tarih kitaplarinda kullanildigi gorilmektedir. Bu séylem, bir yandan etno-dinsel
vurguya sahipken, diger yandan militarist ve eril bir dil araciligiyla aktarilmaktadir. Konuyla ilgili
asagidaki ilk 6rnek metin ve gorsel (Gorsel 18), 9. Sinif Tarih kitabindandir:

Gorsel 18: Lise Tarih 9 Ders Kitabi (2017), 5.190.

Vatan, Turk milleti icin
o6nemli bir kavramdir.
Dinimiz islam da vatan
topradina, hiirriyete,
birlige, beraberlige
blyluk 6nem vermekte
ve bunlari inancin
yasanmasinda
vazgecilmez unsurlar
olarak gérmektedir.
Milletimiz, tarihi
boyunca hep bu
degerler ugruna
miicadele etmis;
vatanini ve
6zglrligind hedef
alan saldirilara

cansiperane bir sekilde karsi koymustur (Gérsel 512). Hach Seferleri'nden Mogol istilasi'na,

I. Diinya Savasi‘ndan Milli Miicadele'ye dek mesele, vatan miidafaasi oldugunda milletimiz
kaninin son damlasina kadar miicadele etmeyi mukaddes bir gérev bilmistir. Ancak tlkemize
yonelik saldirilar sadece sinirlarimiz disindan gelmemistir.(....) Milli iradeyi hice sayarak
demokrasiyi ortadan kaldirmayi hedefleyen darbe girisimlerinin sonuncusu ise 15 Temmuz
2016 tarihinde yasanmistir.(....) Milletimizin 15 Temmuz gecesinde ortaya koydugu kahramanlik
oykustniin gelecek nesillere aktarilmasi cok énemlidir. O gece bizim icin canlarini feda eden
sehitlerimizi ve gazilerimizi hatirlamak ve hatirlatmak, verilen miicadeleyi yad etmek, 6zguirlik
ruhunu yasatmak amaciyla 15 Temmuz, “Demokrasi ve Milli Birlik Glinti" olarak ilan edilmistir.

(s5189-190)

15 Temmuz anlatisinda yer alan diger 6rnek ise 5. Sinif Tirkce kitabindandir (Gorsel 19):

(s.55)

Gorsel 19: Ortaokul Tiirkce 5 Ders Kitabi (2017), 5.59.

Kimimiz sehrin herhangi bir yerinde gencligini
birakti, kimimiz arkasinda g6zl yash ama magrur
bir es, bir baba ve bir ¢cocuk... Kimimiz ise
kardesiyle birlikte sehadet serbetini icti. Sairin
dedigi gibi “O gece ne cok 6ldiik yasamak igin."

Yukarida 6rneklerde etno-dinsel militarist
soylem yoluyla yeni bir ideal milli kimlik anlatis
kurulmaktadir. Tarihsel olarak militarizm ve
erillik arasinda birbirini besleyen bir iliski



oldugu (Goldstein, 2001; Higate ve Hopton, 2004) g6z dniinde bulundurulunca ders kitaplarindaki
etno-dinsel igerikli militarist dilin baskinlasmasinin toplumsal cinsiyet konusunda olumsuz
yansimalarinin olacagini sdylemek mimkdiindir.

2016 ve 2017 yili 1. Sinif ve 5. Sinif Tlrkge kitaplari karsilastirildiginda, “Vatandaslik Bilinci” adli
temanin 2017 kitaplarindan kaldirilmis olmasi konuyla ilgili Gnemli bir diger bulgudur. Bu temanin
yerine “Cocuk Diinyas!” temasi konulmustur.

2016 yili 1. Sinif Tiirkce ders kitabinda “Vatandaslik Bilinci” temasinin baslik gorselinde engelli bir
cocuk, erkek hemsire, bebek, yasl bir adam, genc kizlar ve oglanlar, hayvanlar, vb. gibi karakterlerin
kullaniimasiyla dogada ve toplumda farkliliklariyla insanlarin ve hayvanlarin bir arada yasamasinin
onemi vurgulanmaktadir. Kurallara ve yasalara uymak, bir arada baris icinde yasamak, cevreyi
korumak, saygili olmak, paylasmak, yardim etmek, trafik kurallarina uymak, sorumluluk almak, oy
kullanmak, geri dontsiime katkida bulunmak, bilingli tiiketici olmak, hayvanlari sevmek, vb. gibi
mesajlari iceren bu bolimin 2017 yil kitabindan tamamen cikarilmis olmasi 6nemli bir eksiklik
yaratmistir. Benzer sekilde, “Vatandaslik Bilinci” temasinin 2016 yili 5. Sinif Tiirkce ders kitabindan
cikarilmasiyla 6zellikle gorevlerinin ve haklarinin bilincinde olmak, bilingli tiiketici olmak, hayvanlari
sevmek gibi mesajlarin yer aldigi icerik ortadan kaldiriimistir.
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Sonug

Bu arastirma, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda degistirilen mifredat dogrultusunda hazirlanan
ders kitaplari ile 2016-2017 egitim 6gretim yilinda okutulan ders kitaplari arasinda sekilerizm
ve toplumsal cinsiyet esitligi konusunda farkliliklar olup olmadigini, varsa bu farkliliklarin neler
oldugunu anlamayi1 amaglamistir.

Arastirmadaki bulgular genel olarak degerlendirildiginde, incelenen ¢ogu ders kitabinda
sekllerizm ve toplumsal cinsiyet kavramlarinin yer alisi ve islenisi acisindan biyik sorunlar
bulundugu belirlenmistir. Ancak, bu sorunlarin 2017 mufredati sonrasinda yenilenen ders kitaplarinda
daha da agirlastigi goriilmektedir. Bir yandan, diizenleyici bir sdylem olarak dinin miifredattaki
agirhgi artarken, diger yandan cinsiyetc¢i mesajlara ve temsillere acik ve ortik bir sekilde daha fazla
yer verildigi anlasiimaktadir.

Dinin egitim sistemindeki roli, Tiirkiye egitim sisteminin yapilandirilmasinda en tartismali
konulardan biri olmustur (Kaplan, 2002). Laikligi modernlesmenin bir 6nkosulu olarak géren ulus
devletin kuruculari, dini tamamen dislamamakla birlikte (Bayar, 2009), pozitivizmin tesvik edildigi
bir egitim sistemi kurmuslardir. Miifredatta, 1950'lerle birlikte islamilesme egilimi artarken (Giiven,
2005), 1980 darbesi sonrasinda Tiirk-islam sentezi belirleyici ideoloji haline gelmistir (Okcabol, 2013)
ve mifredat yenilenerek milli kelimesinin dini bir anlamda kullanildigi Milli Tarih ve Milli Cografya
mifredatlari hazirlanmistir (Toprak'tan aktaran Yavuz, 2003). 2000'li yillarin baslari ise Avrupa Birligi
uyum reformlari ve kiiresel caga ayak uydurma zorunlulugu ile gerekcelendirilen yapilandirmaci
mifredat calismalari ile gecmis, 1968 yilindan itibaren uygulanan davranis¢i miifredata son verilerek
ilkogretim ders kitaplari yapilandirmaci bir yaklasim ile yeniden yazilmistir. 2005 yilinda uygulamaya
konulan yapilandirmaci mifredat, muhafazakarlasma egilimine ters diisen bir durum olusturmamistir
(inal, 2006). 2012 yilindaki egitim reformu ile birlikte miifredatta islamilesme daha da gériiniir hale
gelirken (Kaya, 2016), ders kitaplari iceriklerindeki temel degisikliklerin de bu dénemde oldugu iddia
edilmistir (Yanarocak, 2016). 2017 yilinda deger odakli oldugu séylenen yeni bir mifredat uygulamaya
gecirilmis ve ders kitaplari yeniden yazilmistir.

Yeni mifredata gore degisen ders kitaplarini karsilastirmali olarak inceleyen bu arastirma,
sekilerizm baglaminda 6zellikle 9. Sinif Tarih ve 9. Sinif Din Kilturd ve Ahlak Bilgisi kitaplarinda
Siyasal islamci séylemin agirhginin arttigini iddia etmektedir.

2016 ve 2017 yili 9. Sinif Tarih ders kitaplarinin her ikisi de etnosentrik bir tarih anlayisi ve
erkek gozuyle yazilmis olmakla birlikte, sekilerizm baglaminda iki kitap arasinda belirgin farklar
bulunmustur. 2017 ders kitabinda Tanri'nin yetkilendirdigi hilkiimdar anlatisi hakim anlatilardan
biridir ve bazi tGnitelerde ana mesaj olarak verilmektedir. 2016 ders kitabinda ise boyle bir anlati s6z
konusu degildir. Ayrica, cok tanrililik, tek eslilik, dini yonetimin kaldirilmasi gibi bilgilere 2016 Tarih
ders kitabinda yer verilirken, bu bilgiler 2017 kitabindan cikarilmistir.

2016 ve 2017 9. Sinif Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi ders kitaplarinin her ikisi de Siinni islami temel
alarak ve farkli inanislari dislayarak yazilmis kitaplar olmalarina ragmen, aralarinda yine de belirgin
farklar bulunmustur. 2017 ders kitab, islamiyeti toplumsal iliskileri diizenleyici bir inanc olarak
vermekte, dinin giindelik hayatta uygulanmasi gerekliligini belirtmekte, evrensel degerlere 2016
kitabina gére cok daha az yer vermekte ve islami bir bilim anlayisi sunmaktadir. 2016 ders kitabi
ise dini daha bireysel bir olgu olarak islemekte ve din-bilim gerginliginden daha uzak kalmay:i
tercih etmektedir. Bilgi ve bilime dair arastirma bulgusu, yani her tirli bilimsel diisiincenin Allah’in
varhigindan geldigi anlatisi, Halstead'in islam'da bilgiye bakis konusundaki iddialari ile uyum
icerisindedir (2004). Halstead (2004), islam'da bilgi meselesine iki biyiik sinirlamanin ickin oldugunu



soylemektedir. Bunlardan ilki tim bilginin Allah'tan geldigi fikri ve ikincisi dinle uyusmazlik icinde
olan bilginin cehalet olarak adlandirilmasidir. Yani 2017 ders kitabinda mesru bilginin sinirlari dini
bilginin lehine yeniden cizilmektedir.

9. Sinif Din Kiiltari ve Ahlak Bilgisi ders kitaplari arasinda bu belirgin farklar varken, 5. Sinif Din
Kulturd ve Ahlak Bilgisi kitaplari arasinda boyle bir fark bulunmamistir. Her iki kitap da benzer bir
soylemle evrene ve yasama aciklamalar getirmekte, farkh bireysel yasam bicimleri olan 6grencileri
yok sayan bireysel sorular yoneltmekte ve dini, toplumsal bir konu olarak islemektedir. Bu durum, 5.
Sinif Din Kiltiir(i ve Ahlak Bilgisi ders kitabindaki Siyasal islamci icerik degisikliginin 2017 miifredat:
oncesi yapilmis oldugunu distindirtmektedir.

Sekdilerizm baglaminda 6nemli bir diger bulgu, 5. Sinif Sosyal Bilgiler kitaplari ile ilgilidir. 2017 yih w
5. Sinif Sosyal Bilgiler kitabindan “Cagdaslasan Tiirkiye” bashdi altinda yer alan Atatiirk inkilaplari
boliminin tamamen c¢ikarilmis olmasi nedeniyle Laiklik konusu da artik anlatilmamaktadir. Ayrica,
2016 yih 5. Sinif Sosyal Bilgiler kitabinda dini bayramlar ortak degerler ve milli kiltiiriin unsurlan
olarak tanitilirken, 2017 yih kitabindan farkli olarak Nevruz ve Hidrellez gibi birlikte kutlanan diger
onemli glinlerin olduguna da vurgu yapilmaktadir. 2017 kitabinda ise daha cogulcu bir bakis acisinin
gostergesi olan bu icerik ¢cikariimistir.

Arastirma sonuclari sekiilerizm konusunda oldugu gibi toplumsal cinsiyet esitligi konusunda da
olumlu bir tablo ortaya koymamaktadir. Ders kitaplari konusunda bugiine kadar yapilan arastirmalar,
Cumbhuriyet tarihinin hicbir doneminde kitaplarin toplumsal cinsiyet esitligi soylemini tam anlamiyla
hayata gegirecek bir icerikte olmadigini géstermektedir. 1928 sonrasi 1945'lere kadar olan dénemde
ve 2012-2013 egitim 6gretim yilinda kullanilan ders kitaplarinin diger déonemlere gére daha olumlu
ornekler icerdigine dair ¢calismalar olsa da, genel olarak kitaplarda kaliplasmis toplumsal cinsiyet
normlarini pekistiren drneklerin olumlu 6rneklerden cok daha fazla oldugu goérilmektedir. 2012-2013
egitim ogretim yil kitaplari ile ilgili yapilan bir calismada temel sorunlar devam etmekle birlikte
toplumsal cinsiyet esitligi konusunda kayda deger bir ilerleme oldugu belirtilmistir (Cayir, 2014). Yakin
tarihli bir caisma olmasi nedeniyle ilgili calismanin ve bu raporda aciklanan ¢alismanin bulgulari
karsilastirildiginda ortaya cikan sonug, yalnizca bes yil sonrasinda konuyla ilgili Gnemli bir geriye
gidisin oldugudur.

Toplumsal cinsiyet esitligi baglaminda 2016 ve 2017 ders kitaplarini karsilastiran bu calismada en
belirgin fark, 9. Sinif Tarih ders kitabinda bulunmustur. Kadin temsiline dair olumlu anlatimlarin 2017
ders kitabindan ¢ogunlukla ¢ikanldigr goérilmustir. 2016 Tarih ders kitabindaki kadinlari siyasi glic
ve otorite olarak temsil eden ifadeler, kadin-erkek esitligine dair vurgu, kadin haklarina dair ifadeler
ve tanricalar ders kitabindan cikarilirken, kitapta yetkisini tanridan alan eril bir hilkiimdar vurgusu
baskindir.

2016 ve 2017 yili 1. Sinif Turkce ders kitaplarinin karsilastirmali analizi sonucunda, yeni kitapta
yer alan metin ve gorsellerde toplumsal cinsiyet esitligine yonelik herhangi olumlu bir érnegin
bulunmamasi carpici bir sonuctur. Kitapta kurgulanan kadinlik, ev kadinhdi iceren bir anneliktir. Bu
kurgu, Cumhuriyetin ilk yillarindan 1960'lara kadar kullanilan ilkégretim ders kitaplarindaki kurgu ile
karsilastirildiginda benzerlik gosterse bile cok 6nemli bir noktada farklilasmaktadir. Cumhuriyetin
modernlesme simgesi olarak konumlandirilan modern giyimli, bakimli ve egitimli orta sinif bir
kadinlik kurgusu (Kanci, 2007) yerini muhafazakar gériinimli bir anne ve ev kadinina birakmistir.

2016 yili 9. Sinif Tarih ders kitabindaki cinsiyet esitligi ve kadinin statlsi konularinin ele alinisi
Tirkiye'de vatandaslhigin tarihsel olarak insasi ve evrimi ile ilgilidir. 2016 ders kitabi “ilk Tiirk
Devletleri” Gnitesinde israrla eski Tiirk devletlerinde kadinlarin sosyal statlisiinlin erkeklere cok yakin
oldugunu ifade etmektedir ve kadin-erkek esitliginin Tirk toplumunun 6nemli bir 6zelligi oldugunu
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belirtmektedir. Ayrica kadinlarin devlet yonetiminde s6z sahibi oldugu vurgusu da vardir. Kadinlarin
gucli ve saygin olduklari, hakim bir tema olarak kendini gostermektedir. Modern Tirkiye'de ulusal
aidiyet bilincinin olusturulmasi kentlilik, ulus, cinsiyet (Gok, 2007) ve modernite gibi farkli unsurlarin
etkilesimi ve yonlendirilmesi sayesinde olmustur. Uluslasma sirecinde Tiirkiye Cumhuriyeti'nin

ideal yeni kadinlari modern devletin, medeniligin, ilerlemenin ve modern sekiler devletin Osmanl
gecmisinden kopusunun simgesi olarak gorulmistir (Durakbasa, 2000; Kandiyoti, 1991). Bu donemde
kadinlarin ev icindeki rolleri elestirel bir bakis acisi ile sorgulanmamakla birlikte (Acar ve Ayata,

2002; Durakbasa, 2000; GOk, 1999), Tirkiye modernlesmesinin temel unsurlarindan biri kadinlarin
topluma katkisi ve sosyal yasamda yer almalari olmustur (Durakbasa, 2000; Gole, 1997). Kadin
haklarinin ilerlemesini savunanlar toplumsal cinsiyet alaninda yapilan reformlari islamiyet éncesi
donemde Tiirk toplumunda ve kiiltiriinde kadina verilen degeri gerekce gostererek savunmuslar ve
islamiyeti kadinlarin ezilmesinin sorumlusu olarak gérmiislerdir (Kandiyoti, 1991). Kadin haklarinin
Tarkiye Cumhuriyeti'nin kurulusundan bu yana milli kimlik insa slirecinde (ilkedeki egemen gruplar
arasindaki en ¢ekismeli alanlardan birinin oldugu bilgisinden yola cikilirsa, ders kitaplarinda kadinlara
dair modern devlet sdyleminin ve temsilinin kaldirilmasinin, ayni zamanda daha farkli bir milli kimlik
insasina isaret ettigi distnilmektedir.



Sekiiler ve Toplumsal Cinsiyet Esitlik¢i Ders Kitaplari icin Oneriler

Arastirma bulgulariisiginda, ders kitaplarinin daha ¢cogulcu ve toplumsal cinsiyet esitlikci nitelikler
tasiyabilmesi icin asagidaki degisiklikler 6nerilmektedir:

Zorunlu din dersi kitaplarinin icerigi, diistince ve inang 6zgirligini temel alarak her tirli din
ve inanc gruplarina esit mesafede olacak, bir dinin digeri tizerindeki baskinhdini 6nleyecek ve
her tirli hak ihlalini engellemeyi amaclayacak sekilde diizenlenmelidir.

Din, toplumsal hayati diizenleyen bir olgu olarak degil, disiince, inang ve vicdan 6zgirliga
baglaminda ele alinmalidir.

Ders kitaplarinin icerigi, bilimsel ve evrensel degerleri temel almalidir.

Mesruiyetini dinden alan siyasi otorite figliri vurgusu kaldirilmali; iktidar ve yonetim
bicimlerini ele alan konular, elestirel disiinmeyi saglayarak 6zgirlik ve demokrasi gibi
degerleri pekistirecek yonde aktariimalidir.

Ders kitaplarindan cinsiyete dayali isb6limi mesaji veren goérsel ve ifadelerin timu cikarilmali,
kitaplar kadinlarla 6zdeslestirilen geleneksel rol kaliplarini kiran iceriklerden olusmalidir.

Ders kitaplarinda sadece cekirdek aile ve genis aile temsillerine yer verilmemeli, anne veya
babanin bekar olabilecegi distintlerek farkli aile temsilleri de yer almahdir.

Ders kitaplarinda aile merkezli konu anlatiminin agirligi azaltiimahdir.

Ders kitaplarinda sadece heteronormatif kabullerle kurulan birey karakterleri ve aile
temsilleri yer almamali, heteronormatiflik disi alternatif kimliklerin varligi g6z 6niinde
bulundurulmalidir.

Ders kitaplarindan cinsiyetci terimler tamamen cikarilmali, bunlarin yerine cinsiyetsiz kelimeler
ve tamlamalar kullanilmahdir.

Ders kitaplarinda kaliplasmis toplumsal cinsiyet rollerini meslekler tGizerinden pekistiren
gorseller kullanilmamali, kadinlar ve erkekler bu kaliplasmis rolleri kirmaya yonelik farkli
mesleklerde temsil edilmelidir.

Ders kitaplarindan, ozellikle askerlik, kahramanlik ve sehitlik gibi militarist 6zelliklerin
erkeklige ickin olarak tanimlanmasi yoluyla erkekligi ylicelten icerikler tamamen kaldirilmalidir.

ilkégretimin ilk yilindan itibaren ders kitaplarina “Toplumsal Cinsiyet Esitligi” bashgi altinda
toplumsal cinsiyet esitligi bilincini asilayacak tniteler/temalar eklenmelidir.
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2016

Koza Yayin Dagitim

Sema Cebir
Aliyar Karaca
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. Sinif Hayat Bilgisi

2017

MEB Devlet Kitaplari

Kamil Akgl
Miinteha Aydinbelge
Seckin Balci

Tuncer Tanyeri

v

Sinif Tirkce

2016

MEB Devlet Kitaplari

Nagihan Tetik
Nevin Zorlu
Hilal Tirker
Zeynep Polat
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. Sinif Tirkce

2017

MEB Devlet Kitaplari

Hilya Agin Haykir
Hiseyin Kaplan
Ali Kiryar

Rasim Tarakgi
Ercan Ustiin
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. Sinif Sosyal Bilgiler

2016

Berkay Yayincilik

Ahmet Utku Ozensoy
Celal Aynaci
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. Sinif Sosyal Bilgiler

2017

MEB Devlet Kitaplar

Jillide Ozkan
Suna Oztiirk
Zuhal Ozdural
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. Sinif Din Kiltiird ve Ahlak Bilgisi

2016

Netbil Yayincihk

Nazim Geng
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. Sinif Din Kdltird ve Ahlak Bilgisi

2017

ilke Basim Yayim

Ayhan Bastirk
Murat Ozdemir
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Sinif Turk Dili ve Edebiyati

2016

MEB Devlet Kitaplari

Yakup Celik
Mustafa Kurt
Sukran Ugkag Yargi
Mihirban Uyar

©

Sinif Tiirk Dili ve Edebiyati

2017

MEB Devlet Kitaplar

ifakat Yiicel
Mahmut Tirkyillmaz
Selim Sagir

©

Sinif Tarih

2016

Biryay Kitapgihk

Behcet Onder

©

Sinif Tarih

2017

MEB Devlet Kitaplari

Mehmet Ali Kapar
Erol Yiiksel

Ferhat Bildik
Kazim Sahin

Leyla Safak
Murat Ardig
Ozgiir Bagc
Suleyman Yildiz

©o

. Sinif Din Kaltiird ve Ahlak Bilgisi

2016

Netbil

Nazim Geng

©

Sinif Din Kiltird ve Ahlak Bilgisi

2017

MEB Devlet Kitaplari

Mustafa Yilmaz
Firdevs Ari

Veli Karatas Tugba
Kevser Uysal

Ahmet Yasin Okudan
Ayse Macit

Dilek Menkiig
Sabahattin Nayir
Emine Ogiilmiis Dogan
Stimeyye Kirman
Elif Kéroglu







